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RESUMEN

Se examind la composicion del conocimiento pedagédgico (PK) y del conocimiento
de contenido (CK) en cuatro programas de Licenciatura en Educacion Primaria en Panama,
utilizando el modelo TPACK como marco analitico. Mediante un andlisis documental
de planes de estudio y programaciones analiticas de acceso publico, se codificaron
inductivamente 173 asignaturas y se agruparon en dominios y subcategorias de PK y de
CK. Los resultados mostraron que entre el 70% y el 76% de las mallas correspondieron a
asignaturas de orientacion pedagdgica, con mayor peso en Didactica y Pedagogia (15-25%
por programa). En CK, las areas de Espafiol/Lectoescritura y Matematicas concentraron
proporciones relevantes de la totalidad de asignaturas disciplinares (17-22% por programa),
mientras que Ciencias Sociales y Ciencias Naturales presentaron coberturas variables
entre instituciones. Se observaron énfasis diferenciales en componentes miscelaneos (arte,
educacion fisica, ética) y una presencia limitada o nula de Educacion Intercultural Bilingiie
en la mitad de los programas. La integracion tecnologica resulto incipiente: los componentes
TPK y TCK aparecieron escasamente en los planes revisados, lo que tensiona la preparacion
para la ensenanza en entornos digitales. El estudio se limitd al curriculo prescrito y a cuatro
universidades; no incorpor6d observacion de aula ni entrevistas, por lo que los hallazgos
describieron la intencion formativa més que su implementacioén. En conjunto, los resultados
ofrecieron un mapeo empirico 1til para el rediseno curricular: confirmaron una base so6lida
en PK y CK, a la vez que evidenciaron la necesidad de fortalecer de forma sistematica la
articulacion PCK vy la integracion tecnoldgica TPK/TCK/TPACK.

Palabras clave: TPACK; formacion inicial docente; malla curricular; conocimiento

pedagogico; conocimiento de contenido.

THE INTEGRATED PRESENCE OF PEDAGOGICAL KNOWLEDGE AND
CONTENT KNOWLEDGE IN TEACHER EDUCATION IN PANAMA
ABSTRACT

The composition of Pedagogical Knowledge (PK) and Content Knowledge (CK) was
examined in four Elementary Education bachelor’s programs in Panama, using the TPACK
model as the theoretical framework. Through a documentary analysis of publicly available
study plans and syllabi, 173 courses were inductively coded and grouped into PK and CK
domains and subcategories. The results showed that between 70% and 76% of coursework
corresponded to pedagogically oriented subjects, with the greatest weight in Didactics and

Pedagogy (15-25% per program). Within CK, Spanish/Literacy and Mathematics accounted
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for substantial proportions of disciplinary courses (17-22 % per program), whereas Social
Sciences and Natural Sciences displayed variable coverage across institutions. Differential
emphases were observed in miscellaneous components (arts, physical education, ethics), and
half of the programs showed limited or no presence of Intercultural Bilingual Education.
Technology integration was incipient: TPK and TCK components appeared sparsely in the
reviewed curricula, which makes preparation for teaching in digital environments difficult. The
study was limited to the prescribed curriculum and to four universities; it did not incorporate
classroom observations or interviews, so the findings described intended preparation rather
than enacted practice. Taken together, the results provided an empirical mapping useful for
curricular redesign, confirming a solid foundation in PK and CK while highlighting the need
to systematically strengthen PCK articulation and technological integration (TPK/TCK/
TPACK).

Keywords: TPACK; teacher education; curriculum; pedagogical knowledge; content
knowledge.

INTRODUCCION

La formacion inicial docente (FID) constituye un factor decisivo para garantizar que
los futuros maestros desarrollen las competencias necesarias para una ensefanza de calidad.
Diversos estudios han demostrado que la calidad de la preparacion de los docentes impacta
de manera directa en los aprendizajes de los estudiantes y, en consecuencia, en el desarrollo
educativo, social y economico de los paises (Darling-Hammond, 2017; Flores & Gago, 2020;
Vaillant & Manso, 2019).

Como sefiala la UNESCO (2019), la mejora de la educacion depende, en gran medida,

de la calidad de los docentes y de los programas de formacion que los preparan.

En los tltimos afos, la matricula en carreras de educacion en Panama ha experimentado
un crecimiento sostenido, particularmente en las instituciones publicas. Segtin datos recientes,
para 2022 habia mas de 32,000 estudiantes inscritos en programas de formacion docente en
universidades oficiales y particulares, de los cuales aproximadamente el 80% se concentraba

en las universidades estatales y el 20% en las privadas (Leon et al., 2025).

La calidad de la formacién inicial no depende unicamente de la duracion de los
programas ni del numero de asignaturas cursadas, sino del tipo de conocimientos que los

futuros docentes adquieren y aplican en su practica profesional (Darling-Hammond, 2017).
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En este sentido, la literatura coincide en sefialar dos pilares fundamentales: el
conocimiento del contenido (CK, por sus siglas en inglés), que se refiere al dominio de la
materia que se ensena, y el conocimiento pedagogico (PK, por sus siglas en inglés), relacionado
con las estrategias y técnicas de ensefianza que permiten transformar ese contenido en
aprendizaje significativo (Shulman, 1986; Ball, Thames, & Phelps, 2008).

En este contexto, resulta imperativo analizar en profundidad la estructura de las mallas
curriculares que orientan la formacion de los docentes en Panama, con el fin de comprender

qué aprenden efectivamente durante su trayectoria formativa.

Este articulo se centra en examinar la estructura curricular de la Licenciatura en

Educacion Primaria en cuatro universidades panamenas dedicadas a la formacion de maestros.

Este estudio se enfoca en el andlisis curricular de la Licenciatura en Educacion Primaria
ofrecida por cuatro universidades panameiias, tres de caracter oficial y una particular. Con el
fin de preservar la objetividad de los hallazgos y evitar sesgos institucionales, no se identifican
de manera explicita las universidades incluidas en la muestra, cuya seleccion se sustent6 en la
accesibilidad publica de sus planes de estudio y en la relevancia de estas instituciones dentro

del sistema nacional de formacion docente.

Segun datos del Instituto Nacional de Estadistica y Censo (INEC, 2025), en 2023
se registraron mas de 35,000 estudiantes matriculados en programas de formacion inicial

docente, de los cuales alrededor del 76% correspondia a universidades oficiales.

El alcance del andlisis se limito a fuentes institucionales oficiales y materiales de acceso
publico, lo que implica que los hallazgos reflejan el curriculo prescrito y no necesariamente
su aplicacion practica en el aula. Si bien esta restriccion constituye una limitacion, los
resultados obtenidos ofrecen evidencia relevante sobre la organizacion y prioridades de la
formacion inicial docente en Panamd, ademds de sefalar areas de oportunidad que pueden

orientar estudios posteriores.

El presente estudio enfrenta ciertas limitaciones metodoldgicas y contextuales que
deben considerarse al interpretar los resultados. El andlisis se restringi6 al plano declarativo
del curriculo, fundamentandose exclusivamente en documentos oficiales y planes de estudio,

sin incorporar observaciones de aula ni entrevistas con actores educativos.
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Ademas, la investigacion abarcd Unicamente cuatro universidades, lo que limita la

representatividad plena de los hallazgos.

MARCO TEORICO

El modelo de Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK, por sus siglas
en inglés), propuesto por Mishra y Koehler (2006), se ha consolidado como un marco
conceptual clave para comprender la compleja interaccion entre tres tipos de conocimiento
fundamentales en la ensefanza: el disciplinar o de contenido (CK), el pedagogico (PK) y el
tecnologico (TK). Este modelo enfatiza, ademads, la importancia de sus intersecciones, PCK,
TPK y TCK, y su integracion en el nucleo central del TPACK, entendido como la base para

una docencia efectiva con tecnologia.

El TPACK ha demostrado ser una herramienta conceptual ampliamente validada en
estudios recientes sobre formacion inicial y desarrollo profesional docente (Balladares &
Valverde, 2022; Leon Naranjo, 2024; Paidican-Soto & Arredondo-Herrera, 2024; Rubén et
al., 2025; Ribeiro & Piedade, 2025).

Investigaciones previas en el ambito de la formacion inicial docente en Panama
evidencian que mas del 50% de las asignaturas en las universidades analizadas se concentran
en el conocimiento pedagdgico, mientras que aproximadamente un 25% corresponden a
conocimiento de contenido (Ledn et al., 2025). Este estudio amplia dichos hallazgos mediante
un desglose mas detallado de las categorias y subcategorias incluidas en los dominios de PK
y CK.

Si bien el modelo completo ofrece una vision integral de las competencias docentes, el
presente andlisis se enfoca principalmente en desempacar el conocimiento pedagogico (PK)
y sus variantes. El PK refiere al dominio que poseen los docentes sobre teorias, métodos
y practicas de enseflanza, asi como sobre la gestion del aprendizaje en distintos contextos
(Shulman, 1986).

Este conocimiento constituye la base para planificar, implementar y evaluar procesos

educativos de manera efectiva.

En este marco, el conocimiento pedagdgico del contenido (PCK, por sus siglas en
inglés) ocupa un lugar central. Shulman (1986) lo definié como la capacidad de transformar

el conocimiento disciplinar en experiencias de aprendizaje accesibles para los estudiantes,
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mediante estrategias pedagdgicas que consideran sus concepciones previas, dificultades

comunes y contextos de aprendizaje.

El conocimiento pedagogico tecnologico (TPK, por sus siglas en inglés) subraya la
manera en que las tecnologias inciden en los procesos pedagogicos. Este conocimiento no
se limita a dominar herramientas digitales, sino a comprender como estas reconfiguran los
métodos de ensefianza, los estilos de aprendizaje y las dindmicas de interaccion en el aula
(Koehler, Mishra, & Cain, 2013).

OBJETIVO
El objetivo general de este estudio fue analizar la estructura curricular de los programas
de Licenciatura en Educacion Primaria en Panamad, desempacando la orientacion formativa a

través de los componentes pedagdgicos del modelo TPACK.

Para lograrlo, el estudio clasifico las asignaturas segun su correspondencia con los
dominios pedagogicos del modelo TPACK (PK, PCK y TPK), identificando asi el tipo de
conocimiento predominante en la formacion. También se evalué cémo estas asignaturas

pedagogicas se distribuyeron en diferentes areas de formacion inicial docente.

METODO

Este estudio se enmarco en un enfoque cualitativo, utilizando el andlisis documental
como técnica principal para explorar la composicion de las mallas curriculares en la carrera
de Licenciatura en Educacion Primaria (LEP). El analisis documental permitié examinar de
forma sistemadtica el contenido explicito de documentos oficiales para comprender como se
estructura el conocimiento que se espera que adquieran los futuros docentes. Este enfoque
cualitativo permiti6 interpretar en profundidad las caracteristicas estructurales y formativas

de las mallas.

El analisis documental incluyd tanto los planes de estudio oficiales como las
programaciones analiticas disponibles. Estos documentos fueron tratados como fuentes
primarias, y su analisis permitio identificar el enfoque formativo de las asignaturas, sin
necesidad de observacion directa de la practica docente. En los casos donde las programaciones
analiticas no estaban disponibles, se utilizo la informacion curricular general para realizar la

codificacion.
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Poblacion y Muestra

Para la muestra de esta investigacion, se seleccionaron cuatro universidades panamefias
que ofrecen la carrera de LEP: tres oficiales y una privada. La muestra fue determinada a
través de un muestreo no probabilistico por conveniencia y cuotas, una técnica de seleccion
en la que la muestra no se elige de forma aleatoria, sino a partir de criterios especificos y de

la accesibilidad a la informacion.

El muestreo por conveniencia se utilizo debido al acceso limitado a la documentacion
curricular de las universidades que ofrecen la LEP en el pais. Complementariamente, se
aplicé el muestreo por cuotas para asegurar la representacion del tipo de institucion (oficial y

privada), una caracteristica crucial de la poblacion de estudio.

Variables y Sistema de Codificacion

Para el analisis del contenido curricular, se desarrolld un sistema de codificacion basado
en la revision de los documentos de estudio. Este proceso fue de naturaleza inductiva, lo que
implicé que las categorias de analisis emergieron directamente de los datos, en lugar de ser

predefinidas.

Las asignaturas se clasificaron inicialmente segin el modelo TPACK en las siguientes
categorias principales: Conocimiento Pedagogico (PK), Conocimiento de Contenido
(CK), Conocimiento Tecnologico (TK), Conocimiento Pedagédgico del Contenido (PCK),
Conocimiento Tecnoldgico Pedagdgico (TPK), Conocimiento Tecnoldgico del Contenido
(TCK) y Conocimiento Tecnologico Pedagogico del Contenido (TPACK).

Posteriormente, a partir de la revision de las programaciones analiticas, se identificaron
12 codigos principales para categorizar el desempaque de los cursos con componentes
pedagogicos: Fundamentos; Didactica; Practica docente; Investigacion; Pedagogia; Curriculo;
Habilidades del educador; Psicopedagogia y orientacion; Administracion/direccion/

supervision; Contexto panamefo/legislacion; Evaluacion; y Diversidad/multigrado.

Para las asignaturas de CK, se utiliz6 el mismo enfoque de codificacion inductiva. Se
establecieron siete subcategorias disciplinares: Matematicas; Espafiol/Lectoescritura; Inglés;
Ciencias Sociales; Ciencias Naturales; Educacion Interbilingiie y Lenguas; y Educacion

Miscelanea (que incluye educacion fisica, valores, religion, ética, arte, teatro, entre otras).
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Procedimiento de Recogida y Analisis de Datos

El andlisis de los datos se realiz6 mediante codificacion tematica. Los datos fueron
organizados y sistematizados en una hoja de calculo (Google Sheets), clasificando cada
asignatura segun su naturaleza. Posteriormente, se analizaron las proporciones de cada
categoria en relacion con el total de asignaturas por universidad. Se elaboraron tablas y

graficas comparativas que permitieron visualizar patrones y contrastes entre las instituciones.

Se generaron los co6digos de manera inductiva, realizando dos rondas de codificacion
preliminar, en donde el equipo de investigacion tomd decisiones consensuadas sobre agregar
o agrupar algunos coédigos. Una vez codificada la informacién, se generaron graficas y
cuadros que permitieron sintetizar los resultados y visualizar la distribucion en las mallas

curriculares.

El andlisis se centrd en un total de 173 asignaturas de conocimiento pedagogico y de

contenido correspondientes a los planes de estudio de las cuatro universidades seleccionadas.

Consideraciones Eticas

El presente estudio se baso exclusivamente en el analisis de documentos institucionales
de acceso publico (planes de estudio y programaciones analiticas), por lo que no implicé
la participacion directa de seres humanos como sujetos de investigacion. En consecuencia,
no fue necesario obtener el consentimiento informado de los participantes individuales. No
obstante, en todo momento se garantiz6 el anonimato de las instituciones analizadas, no

identificandose explicitamente las universidades incluidas en la muestra.

La investigacion se desarrollo siguiendo los principios éticos que rigen la investigacion
documental, asegurando el uso responsable de la informacion publica disponible y evitando

cualquier dafio potencial a las instituciones o actores educativos involucrados.

RESULTADOS

El analisis de la distribucion de asignaturas con un enfoque pedagdgico (PK, PCK y
TPK) mostr6 que la Universidad 1 tuvo un total de 46 materias pedagégicas; la Universidad 2,
51 materias; la Universidad 3, 36; y la Universidad 4, 40. Al contextualizar estas cifras con el
total de materias de cada plan de estudio, la Universidad 2 presentd la mayor proporcion (51
de 68), seguida por la Universidad 1 (46 de 61), la Universidad 4 (40 de 57) y la Universidad
3 (36 de 47).
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Tabla 1.
Proporcion de asignaturas pedagogicas por universidad

. . Asignaturas Total de Proporcion (%) de
Universidad Pedagogicas Asignaturas la Malla Curricular
Universidad 1 46 61 75.4 %
Universidad 2 51 68 75.0 %
Universidad 3 36 47 76.6 %
Universidad 4 40 57 70.2 %

Fuente: Elaboracion propia.

Desempacando el Conocimiento Pedagégico

Aldesempacar las asignaturas de conocimiento pedagogico, se agruparon las asignaturas

PK, PCK y TPK en doce areas disciplinares. La clasificacion de cada asignatura fue realizada

con base en los contenidos descritos en los programas analiticos y en su correspondencia con

el curriculum nacional basico.

Tabla 2.

Cantidad y proporcion de cursos de conocimiento pedagégico (PK, PCK y TPK), por

universidad
Categoria UIN|U1%|[U2N (U2% | U3N [U3% | U4N |U4 %
Fundamentos 6 13% 8 16% 6 17% 1 3%
Didactica 9 20% 10 | 20% 8 22% 10 | 25%
Practica 3 7% 3 6% 2 6% 6 15%
Investigacion 4 9% 6 12% 3 8% 5 13%
Pedagogia 7 15% 8 16% 5 14% 7 18%
Curriculo 2 4% 1 2% 1 3% 2 5%
Habilidades del Educador 2 4% 4 8% 3 8% 0 0%
Psicopedagogia y > law | 3 |ew | 1 | 3% | 2 | 5%
Orientacion
Administracion/ 2 law | 1 2% | 1 3% | 1| 3%
Direccion/Supervision
Contexto Panamefio/ o o o o
Legislacion 2 4% 3 6% 2 6% 1 3%
Evaluacion 3 7% 2 4% 3% 2 5%
Diversidad y Multigrado 4 9% 2 4% 3 8% 3 8%
Total 46 (100% | 51 [100% | 36 [100% | 40 |100%

Fuente: Elaboracion propia.
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FUNDAMENTOS

En el area de Fundamentos, la Universidad 1 incluyo seis asignaturas (13%), la
Universidad 2 registrd ocho (16 %), la Universidad 3 ofrecid seis (17%), y la Universidad
4 present6 solo una (3%). Entre los cursos clasificados en esta categoria se encontraron:
Fundamentos de la Educacion, Crecimiento y Desarrollo I, Epistemologia de la Educacion y

Psicologia del Desarrollo.

Didactica

La categoria de Didéctica tuvo una presencia homogénea entre las cuatro universidades,
con proporciones que oscilaron entre el 20% y el 25% del componente pedagdgico. Las
Universidades 1 y 2 presentaron nueve y diez asignaturas respectivamente (20% c/u),
mientras que la Universidad 3 registrd ocho (22%) y la Universidad 4 diez (25%). Entre los
cursos identificados figuraron Didactica General, Didactica de la Matematica y Didactica de

la Lectoescritura.

Practica

En la categoria de Practica, la Universidad 4 destacé con seis asignaturas (15%),
mientras que las Universidades 1, 2 y 3 presentaron entre dos y tres materias (6—7%). Esta
mayor carga practica en la Universidad 4 incluyé materias como Préctica I: Observacion y

Andlisis y Practica en Aula Multigrado.

Investigacion

La Universidad 2 registré la mayor presencia en Investigacion con seis asignaturas
(12%), seguida por la Universidad 4 con cinco (13%). Las Universidades 1 y 3 contaron
con cuatro y tres materias, respectivamente. Cursos como Metodologia de la Investigacion

Educativa y Seminario de Investigacion fueron identificados en todas las instituciones.

Pedagogia
Todas las universidades mostraron una presencia relevante en la categoria Pedagogia,
con proporciones que oscilaron entre el 14% y el 18%. Los cursos de Psicologia Educativa,

Corrientes Pedagogicas y Filosofia de la Educacion aparecieron de manera recurrente.

Curriculo, Habilidades del Educador, Psicopedagogia, Administracion, Contexto
Panameifio y Evaluacion
Las categorias de Curriculo, Habilidades del Educador, Psicopedagogia y

Orientacidon, Administracion/Direccion/Supervision, Contexto Panamefio/Legislacion y
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Evaluacion presentaron proporciones menores (2—8% c/u por institucién), con variaciones
interinstitucionales que reflejan énfasis diferenciados segun el contexto y mision de cada

universidad.

Diversidad y Multigrado
La Universidad 1 fue la que mayor carga dedico a esta categoria (9%, cuatro materias),
incluyendo Educacion Multigrado, Educacion Inclusiva y Educacion Intercultural Bilingiie.

Las Universidades 3 y 4 presentaron tres asignaturas (8% c/u) y la Universidad 2, dos (4%).

Desempacando el Conocimiento de Contenido
Para el andlisis de CK, se agruparon las asignaturas CK y PCK en siete areas disciplinares

comunes a la educacion primaria panamefia. La Tabla 3 resume los resultados de este proceso.

Tabla 3.
Cantidad y proporcion de cursos de conocimiento de contenido (CK, PCK y TCK),

por universidad

Categoria UIN|U1% | U2N|U2%|U3N|[U3% | U4N |U4 %
Matematicas 4 17% 2 7% 3 17% 4 17%
Espaiol/Lectoescritura 4 17% 4 14% 3 17% 5 22%
Inglés 3 13% 2 7% 1 6% 6 26%
Ciencias Sociales 3 13% 7 25% 4 22% 3 13%
Ciencias Naturales 4 17% 3 11% 3 17% 2 9%
Educ. Interbilingiie 1 4% 3 1% 0 0% 0 0%
y otras Lenguas

Educacion Miscelanea 4 17% 7 25% 4 22% 3 13%
Total 23 |100% | 28 [100% | 18 |100% | 23 |100%

Fuente: Elaboracion propia.

Matematicas

En el area de Matematicas, las Universidades 1, 3 y 4 presentaron cuatro, tres y cuatro
asignaturas respectivamente (17% c/u), mientras que la Universidad 2 registrdé dos (7%).
Cursos como Didactica de la Matematica, Fundamentos de Matematica y Aritmética y

Algebra para Educacién Primaria fueron identificados en las distintas instituciones.

Espaiol y Lectoescritura
LaUniversidad4 presentd lamayor cargaen Espaiiol/Lectoescrituraconcincoasignaturas
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(22%), seguida por las Universidades 1 y 3 con cuatro y tres materias respectivamente (17
% c/u), y la Universidad 2 con cuatro (14%). Las asignaturas combinaron conocimiento
disciplinar del idioma espafiol con estrategias didacticas especificas para su ensefianza en el

nivel primario.

Inglés
La Universidad 4 present6 la mayor carga en Inglés con seis asignaturas (26%), lo que
refleja un énfasis mas robusto hacia la preparacion lingiiistica. La Universidad 3 registro la

menor presencia con una sola asignatura (6 %).

Ciencias Sociales
La Universidad 2 destaco en Ciencias Sociales con siete asignaturas (25%), mostrando
el abordaje mas extenso de esta area. Le siguieron las Universidades 3 y 4 con cuatro y tres

materias, respectivamente.

Ciencias Naturales

En Ciencias Naturales, la Universidad 1 presentd cuatro asignaturas (17%), seguida
por las Universidades 2 y 3 con tres materias (11% y 17% respectivamente), y la Universidad
4 con dos (9%).

Educacion Interbilingiie y Otras Lenguas
La Universidad 2 fue la que mayor carga curricular dedic6 a esta area con tres asignaturas
11%). Las Universidades 3 y 4 no registraron asignaturas clasificadas en esta categoria, lo
y g g g

que evidencia una omision preocupante en el contexto plurilinglie panamefio.

Educacion Miscelanea
La Educacién Miscelénea (arte, educacion fisica, ética, valores) fue mas representada
en la Universidad 2 con siete asignaturas (25%), seguida por las Universidades 1 y 3 con

cuatro materias (17% y 22% respectivamente), y la Universidad 4 con tres (13%).

CONCLUSIONES

El anélisis de las mallas curriculares de cuatro programas de Licenciatura en Educacion
Primaria en Panama mostr6 una clara concentracion de asignaturas en torno al conocimiento
pedagogico (PK) y al conocimiento disciplinar (CK), en detrimento de las demas dimensiones
del modelo TPACK. Este resultado fue consistente con la literatura que identifica al PK y al

CK como los pilares tradicionales de la formacion inicial docente (Shulman, 1987).
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Los resultados mostraron que, en el desempaque de PK, PCK y TPK, las categorias
con mayor peso correspondieron a Didéctica y Pedagogia, que alcanzaron entre el 15% y el
25% de las asignaturas pedagogicas segun la universidad. El andlisis evidenci6 una escasa
presencia de cursos vinculados al TPK, lo que sugirié que la dimensidn tecnoldgica sigue

siendo un aspecto periférico en la formacion inicial docente en Panama.

Al desempacar los resultados de conocimiento de contenido, las areas de Matematicas
y Espafiol/Lectoescritura concentraron una proporcion significativa del contenido curricular
(17-22%). En contraste, componentes como Educacién Interbilinglie y otras Lenguas

mostraron variabilidad, con ausencia total en dos de las cuatro universidades analizadas.

El presente estudio tuvo como propdsito analizar la presencia y distribucion del PK y
del CK en los planes de estudio de cuatro programas de LEP en universidades panamefias.
Los resultados confirmaron que el nticleo formativo se concentrd principalmente en torno al
PK y al CK.

El analisis evidenci6 diversidad en los enfoques curriculares entre las instituciones, lo
cual constituyd una fortaleza al responder a distintos contextos socioculturales y territoriales.
No obstante, se identificaron limitaciones en la incorporacion de componentes tecnoldgicos:

el TK, el TPK y el TPACK aparecieron escasamente representados.

Este estudio ofrecié un mapeo empirico de la estructura curricular en la formacion
inicial docente panamefia, aportando insumos relevantes para tomadores de decisiones,
disefiadores curriculares y comunidades académicas. Sus resultados invitaron a reflexionar
sobre la necesidad de fortalecer el equilibrio entre teoria, practica, contenido y tecnologia en

la preparacion de los futuros maestros.

De cara a investigaciones futuras, resultd pertinente ampliar el analisis a otras
universidades del pais con el fin de construir una vision mas representativa del sistema de
formacion inicial docente. Asimismo, convino complementar el enfoque documental con
metodologias cualitativas, como entrevistas y grupos focales, que permitieran contrastar el

curriculo prescrito con su implementacion en la practica real.

Finalmente, serd fundamental explorar estrategias innovadoras de formacion digital

docente que contribuyan a cerrar la brecha en TK, TPK y TPACK.
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