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Introduccion

En las ultimas décadas, algunos paises han apostado a una economia
sustentada en el conocimiento (UNESCO, 2016) que es “una economia
basada directamente en la produccién, distribucién y uso de conocimiento

e informacion” (Trullén et al., 2004, p. 142).

Se podria asegurar que en el futuro no se clasificaran los paises en ricos y
pobres, desarrollados, en vias de desarrollo o subdesarrollados, sino en
paises incapaces o capaces de crear, adquirir y/o aplicar el conocimiento.
Actualmente, la mayoria de las economias tecnoldgicamente avanzadas se
basan en el conocimiento. Por ejemplo, ya para el afio 2010, Estados Unidos

tenia “mas trabajadores produciendo y distribuyendo conocimiento que
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produciendo y distribuyendo mercancias fisicas” (Rodriguez-Ponce & Palma-
Quiroz, 2010, p. 10).

Las instituciones de educacion superior juegan un importante papel en la
creacion vy difusidon del conocimiento, en la formacion de los profesionales
que tengan las competencias necesarias para el desarrollo del pais y en la
transferencia de esos conocimientos a la sociedad. Todo lo anterior es parte
de sus funciones misionales que las caracterizan y que deben cumplir.
Indudablemente, la investigacion cientifica contribuye a la sociedad con la
creacion y/o produccidon de conocimiento avanzado y son sus integrantes,
los miembros de la comunidad académica, los que deben tener las

competencias y recursos para poder lograrlo.

Competencias investigativas

Muchos autores han identificado cudles son las competencias requeridas
para lograr ese nivel elevado de productividad cientifica (Rios, 2017; Lopez
de Ramos & Nufez Alarcén, 2020; Rincon & Mujica, 2021, Veladzquez et al.,
2019). En la Tabla 1 se muestran competencias investigativas clasificadas
en cuatro dimensiones: Técnica, Metodoldgica, Social y Epistemoldgica
(Velazquez et al., 2019).

Lopez de Ramos & Nufiez Alarcon (2019) sintetizaron y agruparon las
habilidades cientificas propuestas por Rios (2017) en cuatro fases o
dimensiones (Tabla 2): Identificacion y formulacién del problema,
metodologia y busqueda de recursos, desarrollo de la investigacién vy

divulgacion de la investigacidon y aspectos éticos.
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Tabla 1

Competencias investigativas por dimensién

Dimension Competencia investig

Técnica Acceder a las bibliografias suficientes y necesarias.
Reconocer las relaciones entre las diferentes materias y disciplinas,
en el fendmeno o problema que se investiga.
Leer informes de resultados de investigaciones sobre el tema de
investigacién.
Registrar lo consultado. Identificar los antecedentes de la
problematica investigada evitando repeticiones.
Generar informes colaborativos parciales y final del desarrollo de
la investigacion.
Observar participativamente el entorno.
Entrevistar y encuestar de forma interactiva.
Desarrollar experimentaciones, si es posible.
Elaborar registros sistematicos.
Identificar, formular y resolver problemas profesionales simples y
complejos.

Metodoloégica Reconocer la posicion paradigmatica a asumir.
Reconocer el tipo de investigacion posible por su disefio e
implementacion.
Identificar, justificar y formular problemas.
Reconocer, formular y aplicar métodos de investigacion.
Identificar la posicion que asume el investigador en todo el
proceso.
Reconocer los sujetos involucrados en el proceso.
Identificar y ‘calcular’ la muestra segun la poblacién potencial.
Organizar los datos primarios obtenidos.
Analizar e interpretar los datos obtenidos.
Proponer soluciones.
Redisenar lo planificado con argumentos que lo sustenten.
Comprobar la influencia de su propuesta.

Social Investigar en/con/para la comunidad.
Exponer los resultados parciales.
Difundir los conocimientos y resultados obtenidos.
Participar a través del trabajo en grupos.
Consultar a coparticipes, especialistas y docentes.
Asimilar/rechazar las criticas y recomendaciones, obteniendo los
argumentos necesarios y suficientes, desde la eticidad de la
ciencia.

Epistemolégica Fundamentar la existencia del problema: pertinencia, viabilidad e
importancia.
Realizar la critica constructiva y cientifica de los textos y
proposiciones.
Cuestionar continuamente la obtenciéon del conocimiento y los
métodos aplicados.

Fuente: Veldzquez et al., 2019.
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Sea cual sea la clasificacion de competencias o habilidades investigativas

gue se use, el proceso de ensenarlas y aprenderlas no es sencillo. Para que

un profesor pueda ayudar o guiar a sus estudiantes en el desarrollo de

competencias investigativas, como las 29 recogidas en la Tabla 1 o las 18

de la Tabla 2, debe tenerlas desarrolladas previamente.

Tabla 2

Habilidades cientificas reagrupadas por fases o dimensiones.

Fase o
Dimension
Identificacion
y formulacion
del problema

Metodologia y
busqueda de
recursos

Desarrollo de
la
investigacion

Divulgacion de
la

investigacion y
aspectos éticos

Habilidad

Detectar temas o areas de interés que requieran investigarse desde
el punto de vista cientifico.

Buscar, seleccionar y evaluar fuentes de informacidén relacionadas
con el tema de estudio.

Evaluar criticamente el estado del conocimiento en el area de interés.
Construir el marco referencial de la investigacion con los
conocimientos existentes sobre el problema de estudio.

Formular un problema de investigacion cientifica, reduciéndolo a sus
aspectos y relaciones esenciales.

Delimitar un problema de investigacion, con el ambito espacial y
temporal, el alcance o la poblacidén a estudiar.

Especificar el tipo de investigacion, métodos y técnicas pertinentes.
Describir la muestra en su cantidad, caracteristicas y procedimiento
de seleccion.

Determinar las técnicas e instrumentos de recoleccion de datos
apropiados para la investigacion: observacion, entrevistas, escalas,
etc.

Elaborar proyectos donde se justifique la investigacion con elementos
como: pertinencia social, aportes al conocimiento, originalidad y
factibilidad.

Construir y validar instrumentos para la recoleccion de datos:
cuestionarios, escalas, pruebas o test.

Aplicar técnicas de analisis cualitativo de datos como anélisis de
contenido.

Organizar y analizar datos cuantitativos aplicando los recursos de la
estadistica.

Interpretar los resultados obtenidos en la investigacion.

Elaborar conclusiones o recomendaciones.

Redactar informes académicos o cientificos para su presentacion oral
y escrita siguiendo normas preestablecidas.

Utilizar la informacion de manera ética y legal, evitando presentar
como propias las ideas de otros.

Organizar y presentar apropiadamente las referencias de las citas del
texto.

Fuente: Lépez de Ramos & Nuiez Alarcén, 2019.
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Muchos profesores no han recibido en su formaciéon una preparacién para
investigar y quizas no han realizado investigacion cientifica alguna, por ello
es importante formarlos previamente. Ademas, muchas instituciones de
educacién superior exigen a sus profesores tener un cierto nivel de
productividad cientifica y para alcanzarlo también requieren tener
desarrolladas esas competencias. En otras palabras, es muy dificil ensenar
competencias que no se tienen; por lo que es importante tener programas
de formacidn de investigadores que coadyuven a la motivacion a la
investigacion y al desarrollo de las competencias requeridas para poder
investigar y divulgar sus resultados. Aca es donde los cursos de metodologia
de la investigacion sirven de medio para alcanzar algunas de las
competencias investigativas (en especial aquellas correspondientes a la
dimensién metodoldgica). Siempre manteniendo presente que no son el fin
o0 razon de ser de la investigacidon, sino una herramienta que nos ayuda

tener éxito en el desarrollo de esta.

Necesidad de investigadores

En Panama la cantidad de investigadores es de 0.28 por 1000 trabajadores,
cifra que es casi cuatro veces inferior al promedio latinoamericano
(Nevache, 2019). No es de extrafiar entonces que en Panama el nimero de
articulos cientificos publicados en revistas indexadas (Web of Science) no
haya superado el umbral de los 200 (Estrella, 2020) y que, en general las
publicaciones cientificas estén alrededor de 300 al afio (UNESCO, 2016).

Por ello, uno de los objetivos del Plan Estratégico del Gobierno Nacional de
la Republica de Panama para 2021 es aumentar la inversidon publica total en
materia de ciencia, innovacion y tecnologia al 1% del PIB (actualmente es
de 0.06% del PIB). Si se compara el Gasto en Ciencia y Tecnologia con otros

paises, el de Panama es considerablemente menor; por ejemplo, el de Costa
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Rica es de 0.46% del PIB y el de El Salvador es de 0.14% del PIB (Gobierno
de Panama, 2019). El plan también incluye iniciar el proceso para convertir
a Panama en un hub de Innovacion tecnoldgica del conocimiento y la
innovacion, integrando a todas las entidades publicas y académicas
relacionadas a la innovacion, tecnologia y ciencias para aumentar la

competitividad del pais.

Para lo expuesto anteriormente el pais requerird la formacién de
investigadores y es alli donde las universidades pueden colaborar
activamente. Una de las universidades que ha aceptado el reto, es la
Universidad Internacional de Ciencia y Tecnologia (UNICyT) ubicada en la

Ciudad de Panama.

Programa de Formacion de Investigadores

En el Plan de Desarrollo Institucional de la Universidad Internacional de
Ciencia y Tecnologia 2020-2025 se promueve la formacion metodoldgica y
la investigacion, y en sus objetivos estratégicos se indican que se debe
fomentar la participacion de estudiantes de postgrado en trabajos de
investigacion, programar actividades investigativas, promover la creacion
de programas de investigacion, promover la creacién de grupos de
investigacion, crear programas de estimulos para los investigadores,
mantener actualizado a los profesores en materia de investigacion, a través
de cursos organizados por la instituciéon, y fomentar el desarrollo de
actividades investigativas donde haya un aprendizaje de los métodos de

investigacion vinculado con el propdsito del trabajo (UNICyT, 2020).
Es asi como la UNICyT para cumplir este Plan de Desarrollo Institucional,

entre otras acciones, cred un Programa de Formacién de Investigadores.

Este programa de formacion comienza con la seleccion de los docentes que
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toma en cuenta la disposicibn de estos a realizar actividades de
investigacion. Una vez seleccionados, comienzan el programa de formacion,
que incluye cursos, talleres y actividades practicas que les ayudan a
desarrollar sus competencias investigativas (Lopez de Ramos & Nufez
Alarcén, 2020).

Uno de los cursos es el de “Metodologia de la Investigacion Cientifica,
Tecnoldgica y Humanistica” que pertenece a la Especializacién en Docencia
Superior, ofrecido en la modalidad semipresencial y virtual, y que usa el
modelo pedagdgico de flipped learning. En este curso, “los docentes
adquieren competencias investigativas basicas y las ponen en practica con
la realizacién de una investigacidén corta asociada a un area del saber y
agrupados en equipos que se convierten posteriormente en los grupos de
investigacion institucionales” (Lopez de Ramos & Nufez Alarcén, 2020, p.
54). Como cierre del curso, todos los participantes presentan los resultados
de sus trabajos de investigacion en unas Jornadas de Metodologia Cientifica,

Tecnoldgica y Humanistica que se desarrollan una o dos veces al afio.

En este articulo se describira a detalle este curso de metodologia que, como

seflalamos anteriormente, se desarrolla usando el flipped learning.

Principales dificultades que se presentan en el aprendizaje de la
metodologia de la investigacion

En el ambito universitario, el aprendizaje de la metodologia de la
investigacion, tanto para docentes como estudiantes, adquiere especial
atencion y relevancia en la formacidon de habilidades y destrezas para la
investigacion. En la mayoria de los planes de estudios de licenciaturas y
postgrados, en una gama considerable de disciplinas, se ofertan cursos de

metodologia de forma modular o como un eje transversal que vincula cada
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asignatura con nodos problematizadores previstos en el desarrollo de la
carrera o programa de postgrado, y estan vinculados con el perfil de egreso
del estudiante. Sin embargo, a pesar de los esfuerzos en procura de
profesionales formados en las metodologias de la investigacion y el
desarrollo de investigaciones, observamos que cada dia se deben hacer mas
esfuerzos para disminuir las dificultades de aprendizaje de los estudiantes,
que observamos en la praxis y disminuir el sindrome Todo Menos Tesis
(TMT) (Valarino, 1997).

Para Aiello (2009), las decisiones que se adoptan al elaborar un programa
para la ensefianza de la Metodologia de la Investigacion llevan implicitas
posturas y concepciones sobre qué se entiende y cdmo se produce el
conocimiento cientifico, no pueden ser atribuidas exclusivamente al
estudiante y su aprendizaje, sino que deben comprenderse en el contexto
de la situacion de ensefianza. En la Tabla 3 se resumen algunas de las
dificultades reportadas por Orellana-Fonseca et al. (2019) en el aprendizaje

de la metodologia de investigacion.

Tabla 3

Dificultades en el aprendizaje de metodologia de la investigacién

Dimension Dificultad

Teoricas Falta de requisitos para abordar los nuevos aprendizajes.
Olvido de los conceptos basicos como la generalizacion de
términos, mediciéon, operacionalizacién, unidad muestral,
unidad poblacional, variables entre otros.

Comprension Deficiente comprensién de los conceptos o aspectos vinculados
con los temas desarrollados en el programa. Los alumnos no
poseen los requisitos para abordar los nuevos aprendizajes.

Motivacion Escasa motivacién de los estudiantes. Poca utilidad del curso.
Baja aplicacion de los conocimientos adquiridos.

Fuente: Orellana-Fonseca et al., 2019.
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Algunos aspectos que se pueden resaltar y servir de sugerencias para la

preparacion de cursos de metodologia son:

- Es importante que el docente reflexione acerca de la necesidad de
seleccionar contenidos y de jerarquizarlos, de acuerdo con el tiempo
de que disponen él y sus estudiantes.

- Repensar la configuracién didactica de la clase. Hacer una mirada
reflexiva a la propia practica, esto podria ayudar al docente a
comprender hasta qué punto su propuesta esta favoreciendo el
desarrollo de un proceso comprensivo en el estudiante.

- Seria aconsejable que lo manifestado por los estudiantes, como baja
motivacion y conocimientos olvidados, pueda servir como punto de
partida al docente para disefiar sus propuestas.

- El docente debe seleccionar aquellas actividades, que, por experticia
en el area, resulten atractivas e interesantes y a las que el estudiante
les vea utilidad, para tratar de fomentar su motivacion.

- Incrementar la motivacién es una condicion que podria contribuir a
que el alumno aborde su aprendizaje con la intencion de comprender,
es decir, con un pensamiento complejo y no superficial.

- La fragilidad del conocimiento. Es un error suponer que hay
conocimientos sdélidos y firmes en el alumno. Puede ocurrir que
muchos de los conocimientos aprendidos previamente han sido
olvidados. Ante esta situacidn, se podria ayudar al alumno retomando
esos conocimientos y explicarlos resituandolos en el nuevo contexto.
De este modo, se posibilitaria la transferencia.

- Seria deseable que las actividades propuestas favorecieran el
desarrollo de desempefios de comprension en el alumno, exigiéndoles
ir mas alld de la simple memorizacion, para poner en juego otros

procesos, como fundamentar, explicar, relacionar, comparar,
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sintetizar, exponer puntos de vista, realizar un analisis critico, etc.
Esto podria hacerse a través de analisis de proyectos culminados por
estudiantes de cohortes anteriores del mismo nivel y preferiblemente
de la misma especialidad.

- Articular el proceso de ensefianza al proceso de aprendizaje, seria
conveniente interrogar al estudiante y proporcionarle una adecuada
retroinformacién sobre cémo esta llevando a cabo su trabajo y como
puede superar los obstaculos que se le presentan, integrando también
de este modo la evaluacion a los otros dos procesos.

- Promover el aprendizaje reflexivo es fundamental, la relacién que se
genera entre docente y estudiante y entre ellos mismos. Esta relacion
mutua que se establece y configura el didlogo reflexivo, intenta crear
las condiciones para que el estudiante pueda abordar su aprendizaje
con un enfoque profundo, con la intencidon de comprender y no con un
enfoque superficial.

- Para concluir, tal vez resulte oportuno senalar que, aun cuando desde
la ensefanza se logren configurar propuestas que favorezcan
verdaderamente los procesos comprensivos del alumno, es probable
que muchas de las dificultades conceptuales encontradas persistan.
Gran parte de los contenidos tedricos que se aprenden en los cursos
de Metodologia de la Investigacidn soélo pueden clarificarse totalmente
y consolidarse en la practica concreta de la investigacion. Se aprende
a investigar investigando, al lado de un “maestro”, al igual que el
aprendiz de oficio. El conocimiento generado en este estudio conduce
a un conjunto de ideas e interrogantes, a partir del cual es necesario
repensar nuestro quehacer cotidiano y proponer estrategias
alternativas de ensefianza que permitan mejorar nuestras practicasy,
en consecuencia, el aprendizaje de los alumnos, lo que sin duda

resulta un gran desafio.
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Aula Invertida como herramienta metodoldgica

Antecedente de investigaciones

Hoy dia, una mayoria considerable de investigadores estad de acuerdo en
gue hay que hacer cambios en educacién y repensar las teorias, métodos y
modelos que han servido de guia, por un buen tiempo, en el proceso de
ensefanza y aprendizaje en todos los niveles del sistema educativo. En este
sentido, Matzumura-Kasano et al. (2018) senalan que se ha tratado de
cambiar el modelo tradicional de ensefianza por uno guiado por las
necesidades de aprendizaje del estudiante, por ello, refiriéndose al modelo
de aprendizaje invertido, busca favorecer al estudiante mediante un trabajo

coordinado que motive a docentes y estudiantes hacia este fin.

El propdsito del estudio de Matzumara-Kasano et al. (2018) fue analizar la
implementacién del aprendizaje invertido para la mejora y logro de metas
de aprendizaje en el curso de metodologia de la investigacion. Metodologia,
mediante un disefio cuasiexperimental, de intervencion, prospectivo, de
corte longitudinal, en la Facultad de Ciencias de la Salud de una universidad
privada. Participaron en su totalidad 81 estudiantes de pregrado, se
selecciond una muestra no probabilistica por conveniencia y luego se
implementd el modelo aula invertida. La primera medicion se realizd en la
tercera semana de clases y la segunda medicién en la décimo quinta,
mediante un instrumento validado y con indice de confiabilidad total de
0,79. Asimismo, se utilizd la plataforma educativa Edoome, con
caracteristicas de sistema de gestion de aprendizaje de cddigo abierto. El
estudio arrojé los siguientes resultados: el 93,8% manifestdé que el
profesorado y el estudiantado desarrollan las clases, el 29,6% estudia
previamente los contenidos y 39,5% realiza un resumen de la clase, donde
predomina el trabajo colaborativo, el 74,0% manifestd que el aprendizaje

invertido facilitd su aprendizaje y obtuvo mejores calificaciones en el
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examen final. En sus conclusiones: El modelo demostré mejorar y ser
efectivo para el logro de las metas de aprendizaje en el Curso de

Metodologia de la Investigacion.

Flipped Classroom como Metodologia para Elaborar un Trabajo
Académico

Del Pino et al. (2020) senalan que a la par del modelo flipped classroom
converge una didactica como modelo de ensefianza, donde se construyen
técnicas e instrumentos para el desarrollo cognitivo, que edifican el estudio
auténomo e individual del estudiante y la practica grupal. Esta accion se
debe llevar a cabo mediante procesos metodoldgicos, que integren tanto lo
practico como lo tedrico, como lo puede ser el aula invertida, para
incrementar la motivaciéon y permitir la consecucion de las metas
establecidas por el Espacio Europeo de Educacion Superior (EEES). Es decir,
se paso6 de una docencia apoyada en clases magistrales, hacia una docencia

ajustada a las necesidades del estudiante.

Esta concepcidén general del flipped classroom, adaptada como herramienta
a cada area de conocimiento y disciplina y a las necesidades personales del
estudiante y docente, podria asegurar unos cimientos de informacion
uniforme para los educandos al comienzo de cada curso, y una vez con esos
conocimientos previos y mas amplios sobre la teoria, se promuevan
oportunidades para la realizacidon de actividades de aprendizajes practicos.
En este proceso, la transferencia de conocimientos tedricos fuera del aula y
el tiempo de dedicacion por el estudiante podrian ayudar a una mejor
adquisicion y praxis de habilidades, y se estan utilizando de manera

frecuente y reiterada en mas contextos educativos.
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En este orden de ideas, los roles tradicionales sufren un cambio, el docente
se convierte en guia y el estudiante comienza a ejercer un rol protagdnico
y activo. En este tipo de metodologia han de especificarse las necesidades
y carencias formativas del estudiante y cudl sera el impacto que este
procedimiento produce cuando se implementa y evalla. Por otra parte,
cuando se aumenta el protagonismo con mayores oportunidades de ejercer
la autonomia, se debe introducir el trabajo colaborativo tanto en las

modalidades presenciales, semipresenciales y virtuales.

Como objetivo general, el trabajo de Del Pino et al. (2020) pretendio
impulsar la utilizacién de las metodologias activas como el flipped classroom
en el ambito académico superior, especificamente en la elaboracion del
Trabajo de Grado de Master. En estas indagaciones fue posible, seguin las
autoras, establecer el asentamiento de las bases para fundamentar la
necesidad de la confeccién de una compilacién de metodologias de raices
constructivistas que mas se usan en los primeros niveles educativos, en
roles de ensefianza del mas alto nivel y dentro de trabajos de fin de master.
De esta forma y en combinacién con las tecnologias propias de la época
actual, se puede activar la motivacion e incrementar el rendimiento

académico del docente.

Las autoras recomiendan que el Trabajo de Master debe estar desglosado
en varias partes para una mejor comprension, comenzando por la eleccion
del tema que pueda presentar interés para el campo cientifico al cual vaya
dirigido, para ello debe contar con un director/tutor, que ayude a diferenciar
lo multidisciplinar (competencias generales) vy lo especializado
(competencias especificas). Para este fin recomiendan utilizar la

metodologia flipped classroom, como bloque orientador de base, para
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explicar las diferentes formas de elaborar un Trabajo de Fin de Master,

como pudiera ser:

- La revisidn sistematica de fuentes de informacién o la confeccion de
un trabajo empirico.

- La eleccion de la tematica adaptada al perfil del estudiante con cierta
relevancia.

- La forma como se va a llevar a cabo la busqueda o indagacién de la
tematica en las bases de datos pertinentes y de calidad para el
estudiante.

- La orientacion en la busqueda de informacién, mediante ciertos

ejercicios vy talleres.

Antes de la clase, cada alumno se encuentra dentro de su contexto
especifico, en el espacio individual, de esta manera recibe orientaciones e
instrucciones que ha de seguir de un modo directo o a través de un video
explicativo, donde el ponente sea su propio profesor. Por tanto, el tiempo
que emplea es diferente para cada estudiante. Sin embargo, en la clase
presencial o virtual sincrona, en el horario establecido, el espacio en que se
encuentra los estudiantes es grupal, por tanto, deben realizar actividades
de aprendizaje con supervision del docente, para consolidar el aprendizaje
y resolver dudas de forma conjunta. Por otra parte, debe quedar establecido
institucionalmente los horarios y tiempos para la adquisicion o desarrollo
de habilidades, asi como la resolucion de dudas y una compilacion donde,
ademas de precisar o especificar los puntos basicos de la realizacién de un
trabajo de fin de master, se indique de modo explicito cada apartado que
en dicho documento ha de aparecer. También seria oportuno que se indique

la extensién aproximada de dichos apartados, el orden que han de seguir
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y, en base a esto, se justifique su introduccion, el grado de dificultad que

pudieran presentar y el nivel de dificultad dentro del trabajo.

En conclusion, las autoras pretenden impulsar la utilizacion de las
metodologias activas como el flipped classroom en la elaboracion de un
trabajo de grado de Master, que ayuden al estudiante en la adquisicion de
destrezas y habilidades, y a la obtencion de aquel conocimiento necesario

que le permita lograr su propésito

En el estudio realizado Arévalo et al. (2020), en el contexto de un centro

educativo a nivel medio, algunas de sus conclusiones fueron:

a) Los avances tecnoldogicos nos otorgan un nuevo rol y nuevas
oportunidades en la educacién. Con la ayuda de las TIC se consigue una
operacionalizacion real, facilitando al alumnado el acceso a unos
contenidos enriquecidos en un formato atractivo en cualquier lugar y a
cualquier hora.

b) Esta metodologia de aprendizaje bien planificado, ejecutado y con los
recursos necesarios, y con la adecuada supervision, es una excelente
alternativa para la optimizacion del proceso de ensefianza y aprendizaje,
ya que, el mismo, incentiva a la investigacion y al pensamiento critico,
pilares indispensables de la educacidon y que a la postre nos permiten la
construccién de conocimientos y no solo la transmision de estos.

c) El diagnéstico del grado de utilizacion que tiene el aprendizaje invertido
en el nivel de educacién media del Centro Educativo Bilinglie Vista Alegre
determind que el modelo pedagdgico Flipped Classroom no es conocido,
a pesar de que muchos de los docentes de la media hacen uso de
recursos TIC y de que mas de la mitad de los encuestados revisan los

videos asignados en su tiempo libre.
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Historia y origen

Como senala (Martinez-Olivera et al., 2014) el término de aula invertida fue
acufado originalmente por Lage et al. (2000) como inverted classroom,
para describir la estrategia de clase implementada en la asignatura de
economia, aunque su uso se podia generalizar a otras disciplinas, en que
se necesitara el acercamiento a bibliografia en temas especificos antes de
la clase (Talbert, 2012; Tucker, 2012). Esta diferencia, propuesta en flipped
classroom, fue el uso de los modelos mediados por tecnologia, a través de
multimedios, tales como video conferencias, presentaciones de

diapositivas, etc., para acceder al material de apoyo fuera del aula.

Al respecto, en el 2012, el modelo flipped classroom, uno de los tantos
nombres dado a esta herramienta metodoldgica, fue popularizado por
Bergmann y Sams, denominandolo flipped classroom model (FCM) o aula
volteada, término mas reconocido en el nivel educativo basico en Estados
Unidos (Coufal, 2014; Talbert, 2014).

En ese contexto, el aula invertida, denominada en inglés, flipped classroom,
nace por la preocupaciéon de Bergmann y Sams en el 2012 (Bergmann &
Sams, 2012) de hacer distinta la forma de interaccion entre el docente y
estudiante, de no repetir la misma clase a diferentes estudiantes, por la
ausencia de estos, debido a diversas causas, tales como enfermedades,
trabajo, viajes, problemas personales, deportes y otras actividades, muy
similar a lo que ocurre en la actualidad con muchos estudiantes, las cuales
son causantes de pérdidas de clase, informacién y actividades de
aprendizajes que afectan la secuenciacién para el desarrollo de habilidades
y actitudes, las cuales comprometian y comprometen la regularidad
oportuna de recibir una ensefanza ajustada al horario de la institucion

educativa en cualquiera de sus modalidades (Bergmann, 2011).
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Al respecto, estos autores, grabaron las sesiones de clases y las subieron a
la red, para que los estudiantes pudieran acceder a ella y manejar la
informacion y recibir orientaciones, de manera asincrona, sin necesidad de
moverse de su casa a la institucidon educativa. En el libro de Bergmann &
Sams (2012) es donde se especifica que en una flipped classroom que se
hacia tradicionalmente en clase ahora se hace en casa, y lo que
tradicionalmente se hacia en casa ahora se completa en clase. Para
Bergmann “Si el maestro pudiera ser reemplazado por un video de YouTube,
deberia ser reemplazado. Si un maestro solo disemina contenido, entonces
no estd agregando valor alguno porque el contenido ya se encuentra libre y
disponible para que cualquier persona lo pueda obtener” Tecnoldgico de
Monterrey (2014, pag. 20).

La clase invertida ha recibido distintas denominaciones, tales como clase
inversa, dar vuelta a la clase, la clase al revés, aprendizaje invertido, etc.,
para sus autores no hay una sola manera de dar vuelta a la clase, con lo
cual se aplica el principio de flexibilidad curricular; no existe segun
Bergmann & Sams (2012), ninguna metodologia especifica que deba
reproducirse, tampoco una lista de tareas que pueda seguir para garantizar
los buenos resultados, ni una sola manera para que los docentes planifiquen

y orienten sus clases.

En efecto, existen distintos estilos de docencia, y en cuanto a los
estudiantes, cada uno tiene su propia manera o modelo individual de
aprendizaje, es decir su propio enfoque para aprender (Bergmann, 2014).
La idea inicial de esta iniciativa, que fue cambiar el orden del proceso de
enseflanza y aprendizaje y con ellos su efectividad y calidad mediada con
tecnologia, derivd en procesos mentales y conductas observables en el

estudiante que evidencian en muchos de los trabajos en aula realizados
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hasta el momento, cierta autonomia en comparacidon con la concepcion

anterior, supeditada a la dependencia del docente, programa y recursos.

De lo anteriormente expuesto, Morin (1970) considera que la nocion de
autonomia no se relaciona con la antigua nocidn de libertad, que era en
algun modo inmaterial y desligada de las construcciones y contingencias
fisicas, pero es inseparable de la nocién de dependencia y de la nocién de
autoorganizacion y por similitud en el contexto educativo, con el auto
aprendizaje, en este sentido, tenemos un individuo con libertad para tomar
sus propias decisiones, decidir qué metodologia y estrategias ensayar,
seguir y aplicar y de generar en él la seguridad de que si se puede lograr.
En este sentido, el docente transfiere el rol de “vigilante”, disminuyendo su
funcion repetidora, centrando la atencién en el estudiante y su aprendizaje.
En tal sentido, este enfoque busca que el estudiante valore y se le valore su
esfuerzo individual y colaborativo, con la realizacién de actividades de

aprendizaje vinculados con el desarrollo de habilidades superiores.

Esta herramienta metodoldgica, que disefiaron estos investigadores, estaba
apoyada inicialmente en el uso de diapositivas en formato PowerPoint,
incluyendo voz y nota, que luego lo convertirian en video. Para ese
entonces, ya YouTube, un portal de Internet, de servicio gratuito, que
permitia a sus usuarios subir y visualizar videos, que habia iniciado sus
primeros pasos en el 2005, sirvido de base para los objetivos que estaban

propuestos a desarrollar.

Igualmente, Lage et al. (2000), citado por Martinez-Olivera et al. (2014),
orientaron esta propuesta metodoldgica, partiendo de la revision de la
literatura sobre las implicaciones del estilo de aprendizaje en el aula, la

necesidad de emparejar los diferentes tipos de aprendizaje de los multiples
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estudiantes congregados en un grupo v el estilo de ensefianza del profesor,
un tanto contraria a lo fundamentado por Bergmann y Sams, la cual durante
su implementacién y proceso, realizaron ajustes que se sustentaron en
algunos factores tales como: los diferentes estilos de aprendizaje del
estudiante, promover un ritmo individual de avance y desarrollar

habilidades de aprendizaje autodirigido.

En tal sentido, Martinez-Olivera et al. (2014) consideran que en este modelo
del aula volteada los elementos centrales son la identificacién de
competencias, metas que debe alcanzar el estudiante en su desarrollo, se
adiciona, el ciclo de estudio, afio, curso, asignatura, etc. En este punto, el
profesor debe clasificar los contenidos que requieren ser aprendidos por
instruccién directa (videoconferencia) y aquellos que se sitian mejor en la

experimentacion.

Por consiguiente, para llegar a los objetivos planteados, se debe proceder
con una metodologia centrada en el alumno; lo que conlleva a la planeacién
de tareas activas y colaborativas que impliquen el despliegue de actividades
mentales superiores dentro del aula, donde el profesor funge como auxiliar
0 apoyo, en la actualidad esos roles requieren que, desde el inicio del ciclo
o periodo académico, se notifique al alumnado: los objetivos, la
planificacion del mddulo, entrenamiento en el uso del modelo, lo cual
permite el avance del grupo a ritmos personalizados e, idealmente,
evaluaciones acordes al avance de cada estudiante. Dicha estructura provee
al alumno de numerosas oportunidades para demostrar, con la practica, el

aprendizaje del contenido (Bergmann & Sams, 2012).

Es asi como esta estructura y propdésito no han cambiado

significativamente, particularmente en la educacion superior, en otros
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niveles basicos y medios, hay poco conocimiento de las experiencias de
estos procesos, aunque si hay trabajos de investigacion dirigidos a la
comprobacién de su efectividad en el aprendizaje. Muchos de ellos,
terminan sus conclusiones en la comparacién del paradigma educativo
tradicional y el flipped classroom o flipped learning, como una modalidad

de aprendizaje distinto.

Es un enfoque pedagdgico, en el que la Instruccion directa se realiza fuera
del aula y el tiempo presencial, o asistido a través de video conferencias, se
utiliza para desarrollar actividades de aprendizaje significativo vy
personalizado, formando parte del modelo centrado en el alumno, donde
este se involucra con los demas estudiantes y docentes, en la construccion

activa del conocimiento, y en el logro de aprendizajes significativos.

En la secuencia de la clase invertida, el estudiante se debe preparar antes
para participar en las actividades, durante este proceso, y antes de la clase
presencial (sincrona) o asistida a través de recursos electronicos. Los
estudiantes  practican aplicando conceptos <claves, y reciben
retroalimentacién a través de alguna plataforma, en su aula virtual,
después, en las clases sincronas (presenciales) o asistida por medio de
videoconferencias, a través de aplicaciones como Google Meet o Zoom, las
cuales permiten evaluar y retroalimentar la comprension sobre el tema,
mediante preguntas, talleres, actividades grupales o individuales,
aprendizajes colaborativos, que se establece entre docentes y estudiantes
y entre los propios estudiantes de los grupos definidos. En el caso de que la
sincronia se realice virtualmente, a través de las videoconferencias o video
aulas, como también se les llama, se pueden compartir documentos,
imagenes, la propia aula virtual, para establecer discusiones, preguntas,

respuestas, en sintonia con el interés de cada estudiante y su aprendizaje.
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Conceptos relacionados

Aula o aprendizaje invertidos

El Aula y Aprendizaje invertidos son sindnimos y pueden ser usados de
forma indistinta, sin embargo, es importante aclarar que son conceptos
diferentes y el impacto en el aprendizaje puede variar en gran medida.

Tecnoldgico de Monterrey (2014).

En el Aula invertida, se asigna a los estudiantes texto, videos elaborados
por el docente o bajados, usualmente, de YouTube y lecturas basicas o
complementarias para revisar fuera de clase. En este caso el tiempo en el
aula de manera fisica, o virtual, asistida a través de medios electrénicos
(video conferencias) no implica necesariamente un cambio en la dindamica

de la clase, por tanto, puede o no llevar a un Aprendizaje Invertido.

El Aprendizaje Invertido, a nuestro modo de ver, por sus diferentes
acepciones es una herramienta metodoldgica, pero también se puede
considerar un enfoque, que transforma la dinamica del proceso, y como en
todo enfoque hay una carga ideoldgica, que imprime cada docente durante
sus clases, ya sea consciente o inconscientemente, asumimos un enfoque
especifico y no exclusivo como el constructivismo, el cognitivismo, el critico,
el conductista. Se desarrolla en un ambiente interactivo con soporte
tecnoldgico, y donde el profesor facilita, media, guia y orienta a los
estudiantes, mientras aplican los conceptos y se involucran en su
aprendizaje de manera activa dentro del salén de clases (fisico o virtual).
Implica un cambio hacia una cultura de aprendizaje dirigida al estudiante,
en el que la instruccion directa se realiza fuera del aula y el tiempo
presencial, o asistido a través de video conferencias, se utiliza para
desarrollar actividades de aprendizaje significativo y personalizado, forma

parte del modelo centrado en el alumno, donde este se involucra con los
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demas estudiantes y docentes, en la construccién activa del conocimiento,

y en el logro de aprendizajes significativo.

Aprendizaje autorregulado

Esta concepcidon de autonomia, senalada por Morin, tiene relacion con el
aprendizaje autorregulado, Llorente-Cejudo (2013) citando a Zimmerman
(2000), quien define el aprendizaje autorregulado como “la capacidad de un
estudiante para participar independiente y proactivamente en los procesos
de automotivacion y conducta que ayuden a incrementar el logro de sus
propias metas de aprendizaje” (p.70). Agrega, que “El aprendizaje
autorregulado puede ser considerado como una habilidad, donde los
estudiantes deben saber como establecer metas, lo que se necesita para
alcanzar dichos objetivos y la forma de alcanzar esos objetivos en la
realidad” (Llorente-Cejudo, 2013, p.70).

Aprendizaje colaborativo y cooperativo

El planteamiento del aprendizaje cooperativo, segun (Sanchez, 2017, pag.
34) citando a Vygotsky (1979) plantea que el aprendizaje no se debe
considerar como una accién individual, sino social. La construccion de
conocimiento se da como resultado de interacciones sociales y del uso del
lenguaje. Es por ello, por lo que las teorias de aprendizaje de Vygotsky
tienen especial interés en el aprendizaje colaborativo y/o cooperativo. En
este entorno se realizan un mayor intercambio social, cultural y de ideas, lo
que fomentara el aprendizaje. Slavin, por su parte define el aprendizaje
cooperativo como “una serie de métodos de ensefianza en los que los
alumnos trabajan en grupos pequefios para ayudarse a aprender entre ellos
mismos” (Slavin, 2014, p. 9). Investigadores como Van Assendelft et al.

(2013, p.2) la definen como un “método pedagogico basado en un trabajo
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en equipo, cuyo proposito es apropiarse de los conocimientos que el mismo

III
.

esfuerzo en conjunto genera, y en los que son responsables por igua

El aprendizaje cooperativo también llamado colaborativo, es una
herramienta o metodologia de trabajo que va de la mano con el flipped
learning tiene mucho mas sentido junto con el aprendizaje cooperativo, y
practicamente no se puede hablar de clase invertida sin hacer mencién del
aprendizaje colaborativo. En la investigacidn realizada Strayer (2012) pudo
comprobar que los estudiantes estdn mas abiertos al aprendizaje

colaborativo en una flipped learning que en una clase tradicional.

Didactica, tecnologia y flipped learning

Los cambios en el siglo XXI, para Blair (2012), tienden a arrasar con todo
lo que pensabamos en materia educativa, ya no es suficiente en las aulas
de clases de primaria y secundaria, y muchos menos en la universidad ver
un video o imagenes durante la clase, jugar con un juego de multiplicacion
de internet, o utilizar la pizarra interactiva, las sefales estan en nuestro
alrededor, estos nuevos estudiantes exigen un acceso rapido a nuevos
conocimientos y su capacidad de participar en el aprendizaje a un nivel

completamente nuevo.

El salto ha sido abismal, todos los modelos curriculares actuales y su praxis
en el aula, se mueven y extienden a otro nivel que involucra el pensamiento
critico, la creatividad, la iniciativa para emprender proyectos, comunicacion
y colaboracién. La necesidad institucional pensada desde lo administrativo
y docente, para imaginar el papel de la tecnologia en el aula. Ya los planes
de estudio, por muy prometedor que sea el curriculum en el nivel de
primaria, secundaria, y universitario en las carreras o programas de

postgrado, no garantizan el éxito, se requiere para la adquisicidon de estas
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habilidades generales y basicas tanto educativo como laboral, de un entorno

de aprendizaje con tecnologia.

Es por esta razén, que es imperativo poner mas la tecnologia en manos de
los estudiantes. La tecnologia, como actualmente la vemos, es hacer de los
estudiantes cada dia mas autonomos e independiente, el punto focal en el
manejo de la tecnologia ya no es el docente, ya que consume mucho tiempo
en el proceso didactico, mediante presentaciones interactivas y multimedia,
a fin de captar la atencién del nifo o adolescente. El docente en esta
posicidén, se configura como un catalizador, mediando entre los contenidos
y la comprension de los estudiantes, facilitando los recursos, orientando el
proceso, delimitando los contenidos, pausando la secuencia del aprendizaje,
evaluando las actividades de aprendizaje, retroalimentando al estudiante,
reorientando los aprendizajes y solventando las brechas en el logro de
habilidades que deja la multicausalidad en el proceso, no solo atribuible al

docente, contexto escolar y recurso, sino intrinseco al mismo estudiante.

Aunado a esta situacidon, este cambio de roles, al permitirles a los
estudiantes ser actores de su propio aprendizaje y convertirse en
exploradores, conquistadores y disefiadores de los procesos cognitivos y
metacognitivos, conlleva a un aprendizaje con significado para él. El rol del
docente es creer en el estudiante, orientar los procesos y validar la

contribucion de cada uno de ellos.

Asi mismo, las actividades de descubrimiento brindan a los estudiantes
experiencia en el mundo real, resoluciéon de problemas y propiedad sobre
su aprendizaje, asi como también les permiten llevar sus observaciones a
la siguiente leccion, discusidén o actividad de creacién como conocimiento

previo. Del mismo modo, las actividades de creacion proporcionan a los
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estudiantes la capacidad de desarrollar la creatividad y las habilidades de
resolucion de problemas al mostrar su dominio de manera profunda y

significativa.

En consecuencia, la infusion de la tecnologia en este siglo ha cambiado la
forma de agruparse, de uno que era el docente, y una reducida participacion
de los estudiantes, a verdaderas y auténticas audiencias, con el uso de la
tecnologia, conformadas por las presentaciones de clases, programa de
noticias escolares, publicacion de portafolios digitales, plataformas digitales,
sitios web escolares, festivales de cine, publicaciones literarias,
publicaciones en linea a través del blog y otras herramientas de la web 2.0
, concursos, video conferencias, videos clases, webinar, correos electrénicos
videos personales o grupales, a través de diferentes dispositivos
electréonicos. Tecnologia que estd a disposicion de cualquier audiencia
incluso la educativa, que podria estar orientada por el docente. El publico
auténtico, ha cambiado del reducido espacio en el aula y la manera de
compartir informacion, definitivamente ha dado un vuelco de 360 grados.
Tanto los estudiantes como los docentes, particularmente en este momento
de crisis pandémica en que se vive, el mundo, los docentes y los
estudiantes, y no precisamente en ese orden, estan descubriendo los
beneficios de la tecnologia y la colaboracion global a través de las redes.
Beneficios que se capitalizan a través de informacion novedosa, variada vy

actualizada.

Como lo sefala Blair (2012), para maximizar estas oportunidades, cada
estudiante necesita tener acceso directo a la tecnologia a diario. Esto
significa alejarse de los dias de visitar el laboratorio de computacién hacia
una iniciativa individual en el aula o fuera de ella. Desafortunadamente, con

presupuestos educativos variables y recursos tecnoldgicos, esto a menudo
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parece una tarea desalentadora. Aunque se han venido creando dispositivos
portatiles asequibles, incluyendo los celulares, la mayoria de los ninos,
jovenes y adultos, no tienen los recursos para invertir en estas tecnologias,
ya que algunas de ellas estan limitadas por su capacidad en la recepcién de
mensajes, lo que hace de muchas regiones del mundo, y en muchos
sectores del pais, limitar su uso en horas pico de audiencia, y mermar las

posibilidades de comunicacion.

A pesar de esta situacion, el docente debe alentar a los padres y estudiantes
el uso de la tecnologia, que lo podrian ayudar a cambiar y mejorar su calidad
de vida, mediante una comunicacion mas directa y oportuna. En este
contexto tecnoldgico, el flipped learning, juega sus mejores cartas como
herramientas metodoldgica y enfoque, al tratar de capitalizar un momento
y una oportunidad de avanzar y desarrollarse, particularmente en estos

nuevos tiempos y realidades cambiantes.

Aunque de manera general las naciones de América Latina han avanzado
en traer al aula, dispositivos tecnoldgicos, para uso de los estudiantes, es
cierto que no se tienen claro los resultados de los cambios y en las mejoras
de los rendimientos, la informacion aun es dispersa y las iniciativas y sus

resultados, son mas de caracter individual que grupal o colectivo.

Las conclusiones a que llegan en su estudio Santiago et al. (2017), en los
efectos positivos del aula invertida (FC), es que favorece mas la ensefianza
personalizada, es una metodologia mas acorde con la nuevas demandas y
exigencias en este nuevo contexto educativo, mejora significativamente la
dimensidn efectiva (interés, motivacion y satisfaccidén) entre estudiantes y

profesores y el proceso de interaccidn y la retroalimentacion (feedback)
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como una funcidon importante, para la mejora continua en el proceso

evaluativo.

Principales teorias que sustentan el flipped learning

La teoria constructivista

El constructivismo dirige su esfuerzo hacia el aprendizaje activo, resaltando
la autonomia del estudiante durante el proceso de ensefanza y aprendizaje.
Esto siguiendo la propuesta de Piaget (1955), la cual sostiene que la
construccién del conocimiento se realiza a través de la experiencia, ademas
sefala, que el cambio y la evolucion en la construccién de esquemas se
efectia mediante los procesos de asimilacién y alojamiento. Desde esta
optica, se concreta la relevancia que se le debe otorgar a la individualidad
de los estudiantes, capaces de valorar la informacion y decodificarla por si
mismos. Jonassen (2016) enfatiza que este modelo de aprendizaje
constructivista le otorga y prioriza la individualidad y autonomia al
estudiante, permitiendo que la experiencia sea el mas importante insumo
en la construccién del conocimiento. Para que dicha propuesta se haga
efectiva, el docente debe contribuir con el ambiente que propicia en una
sesion de clase. Esto, provocando una negociacidn entre sus intereses con
los del estudiante. Este ultimo procedimiento fue denominado por Porlan
(2000) como la “sintesis didactica negociada”, la misma que es resultado
del compromiso que asumen los alumnos y el docente, con la intencion de
fomentar la investigacién, combinar sus perspectivas, actitudes y destrezas
(p. 163).

Saldarriaga-Zambrano et al. (2016) agregan y refuerzan lo mencionado
anteriormente, al sefalar, que el constructivismo entiende al ser humano
como un ser capaz de desarrollar su autonomia, a través del procesamiento
de la informacién que recibe de su entorno para luego construir una

interpretacién con lo que ya conoce; de tal manera que obtenga un nuevo
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conocimiento. Todo esto, dentro de cualquier contexto en el que el sujeto

se pueda encontrar, sin excepcion alguna.

Teoria del Conectivismo

El conectivismo es entendido como una teoria de aprendizaje, la cual incluye
a la era digital. Esto quiere decir que, las Tecnologias de la Informacion y
Comunicacién (TIC), la Sociedad del Conocimiento y las redes de
inteligencia humana se combinan para lograr la creacion de mayor
conocimiento. Siemens (2004, citado en Zapata-Ros, 2012) defendié al
conectivismo como una teoria que comprende “al aprendizaje como la
prolongacion de uno ya existente” (p. 96). Esto no solo quiere decir que el
aprendizaje se puede dar tras una serie de experiencias, sino que las
mismas deben tener una interaccidn con la globalizacion. Esta ultima incluye

a la evolucion tecnoldgica, que contiene herramientas como redes sociales.

Aunado a esto, a raiz de la aparicidon de la Internet, el aprendizaje se vio
afectado en su proceso y la aplicacién de herramientas para lograr el mismo.
El conectivismo incluye redes en el mundo digital, ademas de preocuparse
por la gestidn del conocimiento en medio de las redes de especializacion, lo
cual permite que el aprendizaje se efectle en diferentes escenarios. Por
ello, es importante tomar en cuenta que las personas no solo aprenden en
un aula de clases, sino también en sus centros laborales y desde sitios

remotos.

Beneficios del aprendizaje invertido como herramienta
metodologica
Otros beneficios que se ha venido observando en los ultimos cuatro afios,

en el desarrollo de los cursos, especialmente en los de Metodologia de la
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Investigaciéon Cientifica Tecnoldogica y Humanistica, objeto de este estudio,

son los siguientes:

En el estudiante:

Mejoran la autonomia en las decisiones a tomar durante su proceso
de aprendizaje.

Utilizan habilidades cognitivas mas complejas, como el analisis, la
sintesis, comparacién, evaluacion, reflexién, entre otros, producto de
ese esfuerzo individual.

Ayuda a mejorar su concepcién sobre todo el proceso evaluativo para
obtener un mayor y mejor beneficio.

Establece una comunicacién mas abierta y directa con el facilitador,
asesor o tutor.

Logran mas habilidades y destrezas, mediante el uso de aplicaciones
tecnoldgicas para la solucidon de problemas en sus actividades de
aprendizaje.

Amplia los espacios individuales para el aprendizaje y el tiempo para

su desarrollo.

En el docente puede:

Diferenciar las necesidades de los estudiantes y hacer ajustes a los
objetivos, contenidos y estrategias.

Dedicar mayor tiempo a aquellos estudiantes que se diferencien por
su rezago y asimilacion en el aprendizaje de ciertos temas.

Priorizar enfatizando en aquellos temas de dificil comprensién.
Propiciar y mantener un clima académico que genere confianza

Dar retroalimentacion en la realizacion de actividades de aprendizaje
de forma permanente.

Incrementar la interaccion individual con los estudiantes.
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e Lograr que los estudiantes se sienten motivados al logro de su propios
objetivos y metas, ya que ellos tienen mas independencia y, por ende,
autonomia.

e Proponer diversas aplicaciones tecnolégicas para la solucién de

problemas en sus actividades de aprendizaje.

Experiencia del curso de metodologia de la investigacion cientifica,
tecnolégica y humanistica

Descripcion general

El curso de Metodologia de la Investigacion Cientifica, Tecnoldgica vy
Humanistica, se inscribe en el programa de Especializacion de Docencia
Superior, con un plan de estudio de ocho asignaturas y un nimero igual de
meses de duracidon, y se administra en dos periodos cuatrimestrales. Este
curso de metodologia tiene una duracidn de ocho semanas, se imparte en
el tercer bimestre del programa de especializacién en las modalidades
presencial y semipresencial, y consta de 3 unidades créditos. En la
modalidad presencial el nimero de horas de dedicacion semanal son 4, dos
tedricas y dos practicas, para un total de 32. En la modalidad
semipresencial, el nUmero de horas para un bimestre es el siguiente:
presenciales o sincronas 16, las no presenciales o asincronas 48, para un
total de 64 horas.

Objetivos generales

Conocer el proceso de investigacion desde la concepcién de una idea de
investigacion hasta la publicacidon de los resultados en una revista arbitrada.
Procurar el financiamiento requerido para realizar una investigacion
cientifica.

Realizar una investigacién cientifica.
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Publicar los resultados de una investigacion cientifica en los medios

reconocidos que la avalan.

Contenidos

Actividades previas de la investigacion

Conformacion del equipo de investigacion.

Definicion del problema de investigacion.

Desarrollo de una hipétesis, un problema de investigacion y las cuestiones
relacionadas.

Evaluacion de la viabilidad de las propuestas de investigacion.
Procura de financiamiento.

Fuentes.

Convocatorias.

Propuestas.

Elaboracion del proyecto de financiacién: Convocatorias.
Investigacion

Ajustes al Anteproyecto de Investigacion.

Proyecto de Investigacion.

Métodos cuantitativos y cualitativos de investigacion.

La recopilacion de datos que aborda con precision el problema de
investigacion.

Objetivos y conclusiones de la investigacion.

Informe final de investigacion.

Defensa.

Publicacion de resultados

Congresos y eventos cientificos. Clasificacion.

Revistas Cientificas Arbitradas.
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Mecanica general del curso

El curso de Metodologia de la Investigacién de la UNICyT, del programa de
la Especializacién en Docencia Superior, esta dirigido a estudiantes, que al
menos estan graduados en una carrera profesional, y que aspiran lograr
tanto las competencias docentes para impartir clase a nivel superior como
también ampliar su repertorio de habilidades investigativas. Esta asignatura
vista bajo esta concepcidn se constituye en un eje transversal que ayuda a
imbricar las demas areas del saber o temas que se superponen en forma de

cascada como las escamas de un pez.

Este curso visto como un microsistema, puede dividirse en tres fases

operativas: entrada, proceso y salida.

Primera fase: Orientaciones generales sobre el curso. Aqui podemos
percibir la necesidad del estudiante que se le oriente sobre el contexto-
ambiente de las actividades de aprendizajes a realizar durante todo el
periodo de clases, que incluye el reconocimiento del profesor o instructor y
sus estudiantes, mediante la presentacion fisica o a través del aula virtual
y video conferencias, presentacion y discusion del programas sindptico, la
planificacion didactica (syllabus) donde van a conocer y reconocer la
secuencia didactica y actividades y recursos con que se cuenta para llevarla
a cabo, las diferentes formas de interactuar con el estudiante (novedades)
y entre ellos (cafeteria virtual, colaboracion y cooperacion y WhatsApp), la
manera de participar en los foros (netiqueta), las normas que deben seguir
para la redaccion del articulo y estilos (APA), la mirada desde el principio
del proyecto integrador y su producto final (articulo cientifico) y el
instrumento de evaluacidon, mediante el cual va a ser evaluado (rubrica,

escalas de estimacion, lista de cotejo, etc.).
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Segunda fase: Desarrollo de cada uno de los seis modulos del curso.
Durante esta fase se conjuga propiamente los dos procesos ensenanza y
aprendizaje que se llevan a cabo para el logro de las actividades de
aprendizaje, y dar respuesta a las siguientes preguntas: équé vamos a
lograr? écomo lo vamos a lograr? écdmo lo vamos a evaluar? Durante este
proceso se incorpora material de lectura pertinentes con los temas de
discusion, tales como articulos de revistas cientificas, e-book, textos de
contenidos basicos etc., los videos producidos por el docente para las clases,
videos seleccionados por el docente de aquellos que guarden pertinencia
con los temas tratados provenientes de portales de Internet que permiten
a los usuarios subir y visualizar videos y las grabaciones que se generan de
las reuniones con los estudiantes de forma sincrona en la modalidad a

distancia semipresencial.

Es en esta segunda fase donde el estudiante, asesorado por el docente,
inicia la estructuraciéon del proyecto de investigacion, cuando toma en
cuenta los antecedentes del problema, la pregunta que sirve de eje
conductor para la solucién del problema o propuesta, los objetivos generales
y especificos, la justificacion, los fundamentos tedricos y metodoldgicos, asi
como los resultados, analisis de estos, conclusiones y recomendaciones.
Ademas, estudiante debe indagar en la web, los requisitos y condiciones
para presentar su proyecto en alguna de las convocatorias publicas que hace
la Secretaria Nacional de Ciencia, Tecnologia e Innovacion (SENACYT) cada
ano, pero antes debe inscribirse, sino lo esta, en este érgano rector para

presentar el proyecto y solicitar el financiamiento.
Tercera fase: culminacién, presentacién, entrega y publicacién del

producto final (proyecto integrador) generado de los aprendizajes de los

maodulos anteriores y experticias del estudiante profesional, las cuales se
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cristalizan en el disefio de una propuesta o los resultados de las causas y
efectos de determinados fendmenos, que emergen del contexto social
general y de organizaciones en particular. El estudiante debe demostrar,
que tiene dominio del trabajo desarrollado a través de una concepcidn
particular de su enfoque y cumple con las exigencias teodricas vy
metodoldgicas en el trabajo. El cierre académico del curso finaliza con las
jornadas MICTH, eventos locales que forman parte de las convocatorias
internas anuales que hace la UNICyT para el fomento y desarrollo de la
investigacion en la comunidad universitaria. Estas Jornadas sirven para que
los docentes puedan formarse y aprender la mecanica de estos encuentros
cientificos. Todos los participantes en estas Jornadas son estudiantes del
curso de Metodologia de la Especialidad en Docencia Superior. Ellos
presentan un informe que cumple las reglas de los articulos cientificos y una
presentacion oral breve de aproximadamente 10 o 15 minutos. Las
presentaciones son evaluadas por los presentes usando la técnica de
evaluacion por pares. Los mejores trabajos son invitados al Congreso de
Investigacién, Desarrollo e Innovacidn que organiza la Universidad
Internacional de Ciencia y Tecnologia (UNICyT) que tiene una periodicidad

anual y tiene alcance tanto nacional como internacional.

Plataforma LMS Moodle

Las siglas LMS que anteceden al nombre Moodle, corresponden a las
palabras en inglés Learning Managment System. El nombre propiamente
proviene del acrénimo de Module Object-Oriented Dynamic Learning
Environment (Entorno Modular de Aprendizaje Dinamico Orientado a
Objetos). Su descarga es gratuita desde que salid por vez primera en el
2002, por lo que es muy popular alrededor del mundo. El sistema de Moodle
se basa en tecnologia PHP y MySQL (Valenzuela-Zambrano & Pérez-
Villalobos, 2013).
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Recientemente en Panama se hizo un estudio de percepcion de los docentes
a nivel de educacidén superior sobre las plataformas de aprendizaje (Ledn et
al., 2021) y Moodle resultd la plataforma mas usada por los encuestados.
Ademas de Moodle, las otras plataformas que se usan en Panama son:
Canvas, Chamilo, E-ducativa, Google Classrooms, Microsoft Teams vy

Schoology.

Valenzuela-Zambrano & Pérez-Villalobos (2013) afirman que el creador de
Moodle, el profesor Martin Dougiamas de la Universidad Australiana de
Curtin, se inspir6 en la pedagogia constructivista social; sin embargo,
algunos estudios como el realizado por Del Prete et al. (2018) indican que
la plataforma solo sirve como herramienta de gestién y no como parte activa
de las estrategias pedagogicas. Se debe resaltar que la mayoria de la
literatura especializada (Dahlstrom et al., 2014) considera que Moodle es
una excelente herramienta pedagdgica que puede ser usada para el

desarrollo de competencias.

La Universidad Internacional de Ciencia y Tecnologia (UNICyT) utiliza la
plataforma LMS para todos los cursos de pregrado (Técnico Superior
Universitario), Grado (Licenciatura e Ingenierias) y Postgrado
(Especializacién y Maestrias). También para sus Diplomados y toda su oferta

de educaciéon continua.

Estructura del curso en la Plataforma LMS Moodle
Lopez de Ramos (2021) propone una planificacién de aula que ha usado en
el curso de Metodologia de la Investigacién Cientifica, Tecnoldgica y

Humanistica (Tabla 4).
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Tabla 4

Syllabus del curso de Metodologia de la Investigacién Cientifica,
Tecnoldgica y Humanistica. Fuente: Lopez de Ramos (2021).

Modulo introductorio

Objetivos: Conocer a los compafieros del curso. Validar datos de acceso al aula
virtual. Comprender los objetivos y metodologia del curso.

Actividad no
presencial
N/A

Médulo 1

Actividad presencial

Profesor: Realiza
actividad de inicio rompe-
hielo e indica a los
participantes que se
presenten a través de la
plataforma Moodle. Valida
que todos los alumnos
tengan acceso al aula
virtual y al correo
electrénico. Explica la
metodologia del curso.
Muestra el aula virtual a
los alumnos. Les pide a
los alumnos que
completen el breve
cuestionario de activacién
de conocimientos previos
en la plataforma.

Alumnos: Participan en
la actividad de inicio.
Toman nota de los
aspectos importantes
acerca de la metodologia
del curso. Plantean sus
dudas y observaciones
acerca de la metodologia
del curso.

Recursos didacticos

Sesion presencial:
Laminas de apoyo para
explicar actividades y
metodologia del curso.
Videos sencillos que
expliquen: ¢Qué es el
método cientifico y para
qué sirve? Testimonio de
un investigador de
experiencia que pueda
transmitir la pasion de
investigar.

Videos que sean
disruptivos en cuanto a la
realidad del investigador:
Cuestionamiento de la
metodologia clasica, que
muestren como se hace
realmente la
investigacion, la
importancia de hacer la
pregunta de investigacion
correcta.

Objetivos: Conocer las fuentes de financiamiento. Elaborar una propuesta de
financiamiento para la realizacién de una investigacion cientifica.

Contenido: Actividades previas de la investigacion: Conformacién del equipo de
investigacién. Definicion del problema de investigacién. Desarrollo de una
hipdtesis, un problema de investigacién y las cuestiones relacionadas. Evaluacion
de la viabilidad de las propuestas de investigacion. Procura de financiamiento
(fuentes, convocatorias). Elaboracion de un proyecto de investigacién para

solicitar financiamiento.
Actividad no
presencial

Alumnos:

Sesion 1: Responden a
la encuesta. Observan
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Actividad presencial

Profesor:
Sesion 1: Dirige una
discusion grupal sobre el

Recursos didacticos

Encuesta
Lecturas que describan
como se hicieron los



el video sobre Método
Cientifico. Leen la
documentacién sobre la
aplicacién del método
cientifico. Definen tema
de la investigacion.
Formulan la hipdtesis
(en caso de ser posible)
y la metodologia.

Sesidn 2: Revisan la
pagina web del
SENACYT para conocer
las convocatorias de
apoyo de las actividades
de I+D. Leen la
documentacién sobre
fuentes de
financiamiento para
I+D. Elaboran proyecto
segln normas
SENACYT.

método cientifico, grupos
y redes de investigacion.
Hace seguimiento a la
conformacion del grupo
de investigacién y temas
seleccionados por los
estudiantes. Introduce el
siguiente tema del
Syllabus.

Sesion 2: Dirige una
discusion grupal sobre los
diferentes tipos de apoyo
financieros que existen en
Panama. Hace
seguimiento a la
elaboracién de la solicitud
de financiamiento.
Introduce el siguiente
tema del Syllabus.

Alumnos:

Sesion1: Participan en la
discusion grupal sobre la
tematica estudiada en el
modulo. Conforman los
grupos de investigacion y
el tema a investigar.
Trabajan en equipo para
formular el problema,
hipétesis y metodologia
de la investigacion.
Evallan la factibilidad de
las investigaciones
planteadas. Entregan
primer anteproyecto de la
investigacion. Escuchan la
explicacion del profesor
acerca de la proxima
tematica.

Sesion 2: Participan en la
discusién grupal sobre la
tematica estudiada en el
modulo. Trabajan en
equipo para elaborar la
solicitud de
financiamiento del
SENACYT. Entregan la
solicitud de
financiamiento
debidamente completada.
Escuchan la explicacion

grandes descubrimientos
cientificos.

Ejemplos de los
ingredientes secretos de
una buena investigacion:
curiosidad, pasion,
perseverancia.

Participacién como
invitado especial de un
directivo de la SENACYT
que les explique las
politicas de la institucion,
las convocatorias y sus
formularios.

Formularios de la SENACY

Video tutorial de como se
construye un Gantt

Presentacion de cémo
lograr escribir un proyecto
de investigacién exitoso
para solicitar fondos a
una institucion publica y/o
privada.

Listado de entidades que
financian proyectos de
investigacion a nivel
nacional e internacional.

Video que muestra la
importancia de conformar
redes de investigacion
para la obtencion de
financiamientos de
organismos
internacionales que
apuestan por la
integracién de las
regiones (por ejemplo,
SICA, OUI, entre otros).
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Modulo 2

del profesor acerca de la
proxima tematica.

Objetivos: Disefiar y desarrollar proyectos de investigacion cientifica. Aplicar
meétodos cuantitativos, cualitativos o mixtos de investigacién. Desarrollo y
conclusién de la investigacién
Contenido: Ajustes al Anteproyecto de Investigacion. Proyecto de Investigacion.
Métodos cuantitativos, cualitativos o mixtos de investigacion. La recopilacién de
datos y/o generacion de datos que aborda con precision el problema de
investigacién. Andlisis y procesamiento de datos. Conclusiones de la

investigacién.
Actividad no
presencial

Alumnos:

Sesion 1: Revisan y
hacen ajustes al
proyecto de
investigacién. Leen la
documentaciéon sobre
métodos de
investigacion. Dividen el
trabajo entre los
integrantes del Grupo
de Investigacion
conformado. Realizan el
cronograma de
actividades.

Sesion 2:

Realizan la recopilacion
y/0 generacion de datos
segun el cronograma
planteado.

Sesion 3:

Analizan y procesan los
datos obtenidos y/o
generados.

Sesion 4:

Elaboran las
conclusiones
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Actividad presencial

Profesor:

Sesion 1: Dirige una
discusion grupal sobre los
diferentes proyectos de
investigacién propuestos.
Hace seguimiento a la
distribucion de trabajo de
investigacion y al
cronograma elaborado
por los diferentes grupos.
Introduce el siguiente
tema del Syllabus.
Sesion 2:

Dirige una discusion
grupal sobre la
recopilacion de datos de
los diferentes proyectos
de investigacion
propuestos. Introduce el
siguiente tema del
Syllabus.

Sesion 3:

Hace seguimiento al
analisis y procesamiento
de datos de los diferentes
equipos. Introduce el
siguiente tema del
Syllabus.

Sesion 4:

Dirige una discusién
grupal sobre las
principales conclusiones
obtenidas por todos los
grupos de investigacion.
Introduce el siguiente
tema del Syllabus.

Alumnos:
Sesion 1:

Recursos didacticos

Bases de datos

Google Scholar
Plataforma ABC de la
SENACYT

Experto invitado para
mostrar buenas practicas
en la busqueda de
referencias bibliograficas
con fines cientificos
Lectura con las claves
para identificar una
“buena” revista cientifica.

Lectura de las Normas
APA version 7.0

Invitado especial que les
de consejos practicos de
como realizan ellos sus
investigaciones:
problemas que enfrentan,
como los solucionan,
como es el trabajo en
grupos de investigacion
(ventajas y desventajas),
como procesar y analizar
los datos, como
fragmentar una
investigacién larga y
compleja en fases para
poder ir avanzando poco
a poco.

Video del ABC de las
encuestas (paso a paso lo
que se debe hacer).



Moédulo 3

Participan en la discusién
grupal sobre los
diferentes proyectos de
investigacién planteados.
Trabajan en equipo para
elaborar el cronograma y
la distribucién de trabajo.
Escuchan la explicacion
del profesor acerca de la
proxima tematica.
Sesion 2:

Participan en la discusion
grupal sobre el proceso
de recopilacion de datos.
Escuchan la explicacion
del profesor acerca de la
proxima tematica.
Sesion 3:

Trabajan en equipo para
finalizar el analisis y
procesamiento de los
datos. Escuchan la
explicacion del profesor
acerca de la proxima
tematica.

Sesion 4:

Participan en la discusion
grupal sobre las
diferentes conclusiones.
Escuchan la explicacion
del profesor acerca de la
proxima tematica.

Objetivos: Elaborar y divulgar el informe de resultados de la investigacion

cientifica realizada.

Contenidos: Publicacidon de resultados. Congresos y eventos cientificos. Revistas

Cientificas Arbitradas.
Actividad no
presencial

Alumnos:

Revisan el material
sobre tipos de revistas
cientificas e
instrucciones para los
autores

Elaboran el articulo
cientifico y la
presentacién del trabajo
para el foro

Actividad presencial

Profesor:

Coordina las Jornadas de
Metodologia Cientificas,
Tecnoldgicas y
Humanistica de la
universidad (MICTH-
UNICyT) y da las
indicaciones para la
participacion de los
diferentes grupos de
investigacién. Guia a los
estudiantes en la
elaboracién del articulo de

Recursos didacticos

Catdlogo de publicaciones
cientificas en Panama.

Normas para participar en
las Jornadas MICTH-
UNICyT y en el Congreso
IDI-UNICyT: como
escribir el articulo
cientifico, qué debe
contener la presentacion
pptx para las ponencias,
llenado del formulario de
inscripcion, visualizar las
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investigacién segun Actas de las ediciones
norma de la Revista previos del Congreso,
Cientifica de la UNICyT entre otros.

Alumnos: Video que cdmo se debe
Presentan el trabajo en hacer una buena
las MICTH-UNICyT. presentacién cientifica.

Preparan el articulo para
ser enviado a
consideracion del Comité
Organizador del Congreso
anual IDI-UNICyT.

Secuencias formativas para cada tema

Las secuencias formativas que se disefaron para cada tema del curso de
Metodologia de la Investigacién Cientifica, Tecnoldgica y Humanistica se
presentan en los cuadros siguientes:

Tema I: Actividades previa a la investigacion.
Seleccion de linea, grupo, proposito y objetivos de la
investigacion.

Objetivo: Comprender el proceso de investigacion desde la concepcion
de una idea hasta la publicacion de los resultados en una revista
arbitrada.

Contenidos:

Actividades previas de la investigacion.

Conformacion del equipo de investigacion.

Definicién del problema de investigacion.

Desarrollo de una hipdtesis, un problema de investigacién y las
cuestiones relacionadas.

Evaluacion de la viabilidad de las propuestas de investigacion.
Procura de financiamiento

Fuentes.

Convocatorias.

Propuestas.

Elaboraciéon de proyecto de financiacién: Convocatorias.

Actividad 1:

Elaborar un anteproyecto de investigacion que cumpla con los criterios
establecidos y sirva de base para el proyecto final y generaciéon de
productos, mediante la participacidon de los grupos de investigacion.

{Qué vamos a lograr?
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La elaboracion de un anteproyecto que podria concretarse mediante el
consenso, compromiso y participacidén de un grupo de investigacién,
tomando como referente inicial una idea o un titulo tentativo que
incentive las posteriores acciones, los objetivos planteados para el
desarrollo del estudio, los antecedentes y el contexto de la propuesta,
la pregunta o preguntas que orienten el propdsito del investigador o
investigadores en su realizacion, vinculado con su especializacion y
experticia.

¢Como lo vamos a lograr?

Mediante la indagacién de fuentes bibliograficas, la observacion y la
participacion de cada miembro del grupo de investigacién los cuales
deben compartir responsabilidades y actividades investigativas que se
obliga para la realizacion de cada componente del estudio, en
consideracion a las pautas y criterios establecidos.

¢Como lo vamos a evaluar?

Con una escala de estimacidn y lista de cotejo (integrado), a fin de
determinar si se han incluido todos los criterios establecidos y si esta
en correspondencia con el desarrollo de los componentes del
anteproyecto.

Actividad 2:

Analizar el proceso que conlleva el financiamiento de una investigacion,
mediante la busqueda de informacidn en la web de instituciones
oficiales del estado que financien, como la Secretaria Nacional de

Ciencias y Tecnologia (SENACYT) de Panama, asi como otros institutos
de investigacion de caracter particular.

{Qué vamos a lograr?

El financiamiento de un proyecto que se considere de interés y de
impacto para la sociedad.

¢Como lo vamos a lograr?

Mediante el cumplimiento de los requisitos que exija cada institucion,
una de ellas entre otras, es la inscripcion, la forma de participar de
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acuerdo con cada convocatoria, las areas disciplinares y la forma de
financiamiento.

¢Como lo vamos a evaluar?

Presentacion de su inscripcidn en la pagina web, con la informacién
personal y académica de su perfil.

Tema II: Realizar una investigacion cientifica

Objetivo: Elaborar una propuesta investigativa vinculada con la
especialidad del investigador(es) y experticia.

Contenidos:

Realiza una investigacion cientifica.

Procura el financiamiento requerido para realizar una investigacion
cientifica.

Disefia y desarrolla proyecto de investigacion cientifica.

Aplica métodos cuantitativos y cualitativos de investigacion.

Actividad 1: Disenar un proyecto
¢Qué vamos a lograr?

Un proyecto de investigacion con todos los componentes, que incluya: el
planteamiento de la propuesta, el marco o fundamentacion teérica, el
camino metodoldgico a seguir, los resultados productos de los datos
recabados mediante las técnicas e instrumentos, conclusiones a los
cuales se llegd, y que tienen relacion directa con la verificacidn de las
interrogantes planteadas y con los objetivos y su alcance, también
podria considerarse, partiendo del tipo de investigacion,
recomendaciones para aquellos investigadores que quieran continuar
con este mismo proyecto, si fuera el caso, en su implementacién y
evaluacion de los resultados.

¢Como lo vamos a lograr?
Mediante la observacién y registro de la participacién de los grupos que

se constituyan para la realizacidon de cada proyecto. En este sentido
deberan desarrollar cada componente de la investigacion.
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¢Como lo vamos a evaluar?

Con una escala de estimacion vy lista de cotejo (integrado), a fin de
determinar el cumplimiento de todos los criterios establecidos y si esta
en correspondencia con los componentes del proyecto que ha sido
estructurado. En esta escala de estimacién estan reflejados, los
indicadores de logro, actividad e impacto.

Tema III: Elaborar un articulo de revista

Objetivo: Redactar un articulo cientifico que cumpla con las normas y
criterios exigidos para su edicién.

Contenidos:

La importancia de publicar los resultados de la investigacion.
Modelos de articulos de revistas.

Analisis de casos de publicaciones en revistas.

Normas para la elaboracién de articulos.

Instrucciones que seguir en cuanto a los criterios de presentacion.

Actividad 1: Redactar un articulo de revista.
¢Qué vamos a lograr?

El articulo de revista se presenta como evidencia y este debera cumplir
con las normas y criterios establecidos

¢Como lo vamos a lograr?

Mediante la observacién y revision de cada componente, vinculado con
el tipo de investigacidn desarrollado en el articulo.

¢Como lo vamos a evaluar?

Con una escala de estimacion vy lista de cotejo (integrado), a fin de
determinar si se han cumplido con todas las normas y criterios
establecidos y si esta en correspondencia con todos los componentes del
proyecto presentado con anterioridad. En esta escala de estimacion
estan reflejados, los indicadores de logro, actividad e impacto.
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Tema IV: Divulgacion de la investigacion.

Objetivo:
Publicar los resultados de una investigacién cientifica en los medios
reconocidos que la avalan.

Contenidos:

1. Publicacion de resultados
1.1. Congresos y eventos cientificos. Clasificacion.
1.2. Revistas Cientificas Arbitradas.

Actividad 1. Sustentacion
¢{Qué vamos a lograr?

El estudiante presenta y sustente el articulo que entregé al docente para
su revision, y demuestre el dominio conceptual, tedrico y metodoldgico
del trabajo de investigacion. Esta sustentacion se realiza en un evento
publico conocido como las Jornadas de Metodologia de
Investigacion, Cientifica, Tecnolégica y Humanisticas — MICTH
UNICyT. Debido a los efectos del COVID-19, esta actividad se realiza
exclusivamente en la modalidad virtual.

¢Como lo vamos a lograr?

Mediante la técnica de la observacién y registro, el estudiante y grupo,
debe demostrar con su proyecto que realizé un trabajo apegado a las
exigencias de criterios de fondo y forma, y que el articulo esta en
condiciones de ser entregado para su publicacién. En caso de que no
cumpla con estas exigencias, debera tomar en cuenta los comentarios
indicados en el mismo, y entregar una nueva version.

¢Como lo vamos a evaluar?
Mediante la evaluacion colaborativa o por pares, utilizando un
cuestionario estructurado de preguntas cerradas con opciones multiples,

y siguiendo las pautas establecidas por el profesor, de esta manera los
estudiantes se involucran de manera activa en su propia evaluacién.

Actividad 2:
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La publicacidn de un articulo en una revista cientifica, producto del
trabajo realizado.

¢Como lo vamos a lograr?

A través de informacion y observacion recabada de forma sistematica de
la actuacién de estudiantes y del comportamiento grupal, asi como de la
revision del articulo entregado.

¢Como lo vamos a evaluar?

Con una escala de estimacion vy lista de cotejo (integrado), a fin de
determinar si se han cumplido con las normas y criterios establecidos, y
si estd en correspondencia con todos los componentes del proyecto
presentado. En esta escala de estimacién estan reflejados, los
indicadores de logro, actividad e impacto.

Resultados obtenidos
En la Tabla 5 se muestra el nUmero de veces que se ha ofrecido el curso.

Es importante enfatizar que la Universidad Internacional de Ciencia y
Tecnologia es una institucion de educacién superior joven, fue creada en el
ano 2014 y comenzé su actividad académica en julio de 2015. La primera
vez que se ofrecid este curso de metodologia para los estudiantes de la
Especializacion en Docencia Superior fue en el quinto periodo académico de
2017 (bimestre 052017).

De los 52 trabajos presentados 37 fueron seleccionados para ser
presentados en el Congreso de Investigacién, Desarrollo e Innovacion de la
Universidad (IDI-UNICyT) y la versién mejorada de sus articulos fueron

publicados en las Actas o proceeding de este congreso.

51 |Pagina



Tabla 5

Docentes que han cursado la asignatura de metodologia, niumero de
trabajos de investigacion desarrollados y promedio de calificaciones
obtenidas.

Periodo Modalidad NUmero de N° Trabajos de Promedio del
Académico estudiantes investigacion curso
presentados
062020 Virtual 12 7 98.61
022020 Semipresencial 11 5 98.64
032019 Semipresencial 18 7 95.40
032019 Virtual 5 2 100.00
052018 Semipresencial 24 13 94.36
042018 Semipresencial 8 7 96.83
052017 Semipresencial 2 2 96.36
052017 Semipresencial 36 9 95.84
Total 116 52 ===

Fuente: Sistema de Calificaciones y Créditos de la UNICyT.

En la Tabla 6 se muestran los titulos de los trabajos presentados en las
diferentes ediciones del congreso de Investigacion, Desarrollo e Innovacion

(IDI-UNICyT) vy el enlace para acceder a las Actas o Proceedings.

Tabla 6
Trabajos presentados en los IDI-UNICyT
Congreso Autores Titulo del Trabajo Enlace para Actas
IDI-UNICyT Rodrigo Graell, RAZONES DE http://www.idi-
2016 Marlis ELECCION DE unicyt.org/wp-
Rodriguez, HERRAMIENTAS DE LA content/uploads/2
Cecilia Osuna, WEB 2.0 POR PARTE 017/11/ACTAS-
Rosaura DE LOS DOCENTES DE DEL-I-CONGRESO-
Paladino, UNA UNIVERSIDAD DE IDI-UNICyT.pdf

Eleonora Casado CORTE TECNOLOGICO
EN SU ACTIVIDAD

DIDACTICA
IDI-UNICyT Luis EL MODELO DE http:/ /www.idi-
2016 Carrasquilla, APRENDIZAJE unicyt.org/wp-
Kely Daly, FLIPPED CLASSROOM content/uploads/2
Esther Ferrer CON COMPONENTE 017/11/ACTAS-
Ruiz TECNOLOGICO DESDE DEL-I-CONGRESO-
EL PUNTO DE VISTA IDI-UNICyT.pdf
ESTUDIANTE-
DOCENTE DE
EDUCACION

SUPERIOR EN UNICYT
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IDI-UNICyT
2016

IDI-UNICyT
2016

IDI-UNICyT
2016

IDI-UNICyT
2016

IDI-UNICyT
2016

IDI-UNICyT

2016

IDI-UNICyT
2016

Franklin Chacén,
Didgenes
Carruyo, Erick
Diaz, Franklin
Figueroa, Juan
Carlos Palacios y
Erika Wassink
Erick Antonio
Ramos Sanchez

Cecilia Arandias,
Rigoberto
Ortega,
Jonathan Cortez,
Katherina
Fonseca, Omar
Demercado,
Erick Ramos

Betzabel Garcia,
Martha Pérez,
Cecilia Arandias,
Hugo Aquino,
Olvenis Aguirre,
Angel Lopez
Jorge Guillermo
Estrada Collazos,
Walterio
Valencia Pérez,
Hugo Ariel Barba
Rivas, Carolina
Galactica
Coronel, Daniel
Brito

Pablo Eduardo
Vargas,
Miroslaba
Martinez Lee

Ricardo Enrique
Zeballos Morales
y Julio Garcia

LOS MAKER LABS
COMO
HERRAMIENTAS PARA
EL DESARROLLO DE
LA CREATIVIDAD EN
EDUCACION. UN
MODELO TEORICO
EFECTIVIDAD EN
ACTIVACION DE
DISPOSITIVO A
VOLUNTAD MEDIANTE
USO DE INTERFAZ
CEREBRO
COMPUTADORA
DEFICIT EN LAS
AREAS DE
MATEMATICA E
INGLES EN LOS
ALUMNOS DE PRIMER
INGRESO DE LAS
UNIVERSIDADES
PANAMENAS: UN
PROBLEMA SOCIAL
SITUACION ACTUAL
DE LA NEUROCIENCIA
COGNITIVA EN LA
EDUCACION
UNIVERSITARIA

PROGRAMA DE
ENSENANZA-
APRENDIZAJE,
DIRIGIDO A
CAPACITAR Y
ORIENTAR A LOS
ADULTOS MAYORES
CON EL FIN DE
REINSERTARLOS AL
CAMPO LABORAL Y
MEJORAR SU CALIDAD
DE VIDA

DESCRIBIR FUERZAS
RESTRICTIVAS A LA
INVESTIGACION Y
MODELO DE
INTERVENCION EN
UNA FACULTAD
UNIVERSITARIA

LA ACTITUD, EL
CONOCIMIENTO Y LA
EDUCACION EN LA
ADMINISTRACION Y

http://www.idi-
unicyt.org/wp-
content/uploads/2
017/11/ACTAS-
DEL-I-CONGRESO-
IDI-UNICyT.pdf

http://www.idi-
unicyt.org/wp-
content/uploads/2
017/11/ACTAS-
DEL-I-CONGRESO-
IDI-UNICyT.pdf

http:/ /www.idi-
unicyt.org/wp-
content/uploads/2
017/11/ACTAS-
DEL-I-CONGRESO-
IDI-UNICyT.pdf

http:/ /www.idi-
unicyt.org/wp-
content/uploads/2
017/11/ACTAS-
DEL-I-CONGRESO-
IDI-UNICyT.pdf
http://www.idi-
unicyt.org/wp-
content/uploads/2
017/11/ACTAS-
DEL-I-CONGRESO-
IDI-UNICyT.pdf

http:/ /www.idi-
unicyt.org/wp-
content/uploads/2
017/11/ACTAS-
DEL-I-CONGRESO-
IDI-UNICyT.pdf

http:/ /www.idi-
unicyt.org/wp-
content/uploads/2
017/11/ACTAS-
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Eleonora
Casado, Cecilia
Osuna, Rosaura
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Rodriguez

Erick Antonio
Ramos Sanchez

Dora Desiré
Castillo De Ledn

Erick Ramos,
Margoth Flores,
Ricardo Zeballos

LA TOMA DE
DECISIONES
ASERTIVAS DE LAS
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REPUBLICA DE
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RAZONES PARA
OPTAR POR UNA
EDUCACION
SUPERIOR EN
MODALIDAD VIRTUAL
O SEMIPRESENCIAL

IMPACTO DE LAS
CRIPTOMONEDAS EN
LA POBLACION
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En 2020 se hizo una consulta a través de un formulario disefiado para tal
fin a los 93 estudiantes que habian cursado la asignatura en los bimestres
del 052017 al 032019 (Lopez de Ramos, 2021). El
recoleccion de datos fue llenado por 51 personas lo que representd un 55%
del total de estudiante que cursaron la materia en ese periodo. De las

personas que respondieron la encuesta, 27 (53%) eran hombres y 24 (47%)
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mujeres. La Tabla 6 recoge las respuestas a los 8 items que se preguntan
en el formulario sobre el grado de competencias investigativas en general
antes y después de haber tomado el curso; asi como otras de competencias

especificas.

Tabla 7.
Respuestas obtenidas por item (el total de respuestas para todos los items
fue de 51). Escala: 1 - Ninguno, 2 - Muy elevado.

Item 1 2 3 4 5 M S
Antes de cursar la asignatura 5 14 24 8 0 2.7 0.17
de Metodologia de

Investigacion Cientifica,

Tecnoldgica y Humanistica

écuadl era el grado que tenia en

las competencias investigativas

en general?

Cual es el grado que en este 1 0 9 36 5 3.9 0.3
momento usted considera que

tiene en la competencia de

plantear el problema de la

investigacion.

Cudl es el grado que en este 0 0 16 29 6 3.8 0.23
momento usted considera que

tiene en la competencia de

revisar el estado del arte de un

tema en particular (revision de

la literatura)

Cuél es el grado que en este 0 0 10 30 11 4.0 0.22
momento usted considera que

tiene en la competencia de

técnicas de analisis de datos

(analisis de los resultados

obtenidos en una investigacion

determinada).

Cuél es el grado que en este 1 3 14 24 9 3.7 0.17
momento usted considera que

tiene en la competencia de

redactar los resultados

cientificos (escritura de

articulos cientificos)
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Cuél es el grado que en este 2 2 12 25
momento usted considera que

tiene en la competencia de

presentar en

Congresos/Foros/Jornadas los

resultados de sus trabajos de

investigacion

¢En qué grado considera que el 0 1 4 17
curso de Metodologia de la

Investigacién Cientifica,

Tecnoldgica y Humanistica le

ayudo en desarrollar

competencias investigativas?

En lineas generales, écual fue 0 0O 2 6
su grado de satisfaccion con el

curso de Metodologia de la

Investigacion Cientifica,

Tecnoldgica y Humanistica que

tomod en la UNICyT?

Fuente: Lépez de Ramos (2021).

El grafico circular de la figura 1 recoge los resultados de la autoevaluacion
que hicieron los encuestados y que estan reportados en la Tabla 7. La
depresion del circulo en la parte superior correponde a la percepcidon que los
participantes del curso tenian de sus competencias investigativas en general
(2.5 en una escala de 1 al 5 - baja). Al momento de responder el
cuestionario los participantes consideraban tener un grado mas elevado de
competencias investigativas (3.8 -media alta). Es de hacer notar que todas
las competencias evaluadas en el formulario estan por encima de 3.7,

siendo la mas baja la competencia de escribir articulos cientificos y la mas

alta el de analisis de resultados.
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Figura 1

Grafico circular que visualiza las competencias investigativas evaluadas en
el trabajo junto al grado de satisfaccién con el curso de metodologia.
Fuente: Lépez de Ramos (2021).

Antes de cursar la asignatura de Metodologia
de Investigacidn Centifica, Tecnolégicay
Humanistica ¢ cudl era el grado que tenia en
las competencias investigativas en general?

En lineas generales, ¢cudl fue su grado de
satisfaccién con el curso de Metodologia de la
Investigacidn Gentifica, Tecnoldgicay
Humanistica gue tomd en la UNICyT?

Cudl es el grado que en este momento usted
considera que tiene en la competencia de
plantear el problema de la investigacion

¢En qué grado considera que el curso de Cudl es el grado que en este momento usted

Metodologia de la Investigacidn Cientifica,
Tecnoidgica y Humanistica le ayudo en

desarrollar competencias investigativas?

considera que tiene en la competencia de

revisar el estado del artede un tema en
particular (revisién de la literatura)

Cual es el grado que en este momento usted
considera que tiene en la competencia de
presentar en Congresos/Foros/Jornadas los
resultados de sus trabajos de investigacion

técnicas de andlisis de datos (andlisis de los
resultados obtenidos en una investigacion
determinada)

Cudl es el grado que en este momento usted
considera que tiene en la competencia de
redactar los resultados cientificos (escritura de
articulos cientificos)

Para saber el impacto que tuvo el curso de Metodologia de la Investigacion
Cientifica, Tecnoldgica y Humanistica, se incluyd el resultado de otras dos
preguntas que fueron en qué grado los encuestados consideraban que el
curso de metodologia habia ayudado a desarrollar las competencias
investigativas y cual era su grado de satisfaccion con el referido curso. Las

dos evaluaciones fueron altas con valores de 4.5 y 4.8, respectivamente.

Conclusiones

Nuestro propdsito fundamental fue estudiar si la ensefanza de la
Metodologia de la Investigacién Cientifica, Tecnoldégica y Humanistica
mediante el flipped learning, podria incidir en el aprendizaje y por ende en

el logro de competencias investigativas en los estudiantes. Hay dos items
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relevantes que dan cuenta de los resultados obtenidos: El primero es que
la mayoria de los estudiantes encuestados (90.2%) tiene una elevada o muy
elevada percepcién de que el curso de metodologia les ayudd a desarrollar
las competencias investigativas (promedio de 4.5 en una escala de 1 a 5).
El segundo fue que el 96% de ellos tienen un elevado o muy elevado grado
de satisfaccion del curso de Metodologia de la Investigacién Cientifica,

Tecnoldgica y Humanistica (promedio de 4.8 en la escala de 1 al 5).

Actualmente, el flipped learning es considerado como una de las principales
metodologias aplicadas a nivel mundial, la que ha ganado mayor
popularidad en los ultimos afios, en diversas disciplinas, a la par de otras
como el aprendizaje basado en problemas, el aprendizaje basado en
proyectos, la gamificacion, the design thinking, aprendizajes por
competencias etc. El flipped learning, similar a otras metodologias, estan
planteando escenarios de aprendizajes diferentes, orientados hacia caminos
mas participativos a fin de que el proceso de ensefianza y aprendizaje sea
mas activo y significativo, persiguiendo el propdsito y finalidad de las

metodologias, la cual es construir conocimiento.

Es asi, como se observa con mayor frecuencia en las instituciones
educativas del mundo, sin importar su nivel académico, sus modelos
educativos, ni sus posturas teorias, que estas metodologias y especialmente
la flipped learning, objeto de este estudio, se combina con el aprendizaje
autorregulado y el colaborativo y asociativo, dandose una sinergia con
resultados prometedores, que esta cambiando los entornos educativos con

mejores resultados académicos.

Estas metodologias con la incorporacién abrupta de la tecnologia en los

ultimos diez anos, ha permitido potenciar su efectividad y hacerla mas
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cercana al docente y estudiante. A pesar de la implementacién y desarrollo
exitoso en el aprendizaje de la metodologia de la investigacién, se ha podido
identificar dificultades que comprometen su efectividad y eficacia, en el

orden tedrico, comprensivo y motivacional

Parte de las mejoras que se han reconocido en el trabajo académico a partir
de la implementacién del flipped learning, es la postura asumida al
incorporar en el proceso las teorias constructivista y conectivista, como
orientadores fundamentales en esta propuesta, sin desmerecer otras que

han hecho valiosos aportes.

Algunos beneficios, entre otros, que se han reconocido en el aprendizaje del
estudiante, es que ha mejorado su autonomia, la utilizacién de habilidades
cognitivas mas complejas, mejora la concepcion de todo el proceso
evaluativo, establece una comunicacidn mas abierta y directa con el
facilitador, asesor o tutor y ampliar los espacios individuales para el

aprendizaje y el tiempo para su desarrollo.

Asi mismo, el docente, a través de la metodologia flipped learning le ha
permitido conocer las necesidades de los estudiantes y hacer ajustes en los
objetivos, contenidos y estrategias, dedicar mayor tiempo a los estudiantes
que se diferencien por su rezago y asimilacion en el aprendizaje de ciertos
temas, dar retroalimentacion en la realizacion de actividades de aprendizaje
de forma permanente, lograr que los estudiantes se sienten motivados al
logro de su propios objetivos y metas, ya que ellos tienen mas
independencia y, por ende, autonomia, proponer diversas aplicaciones
tecnoldgicas para la solucion de problemas en sus actividades de

aprendizaje, etc.
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Los autores recomiendan el uso de flipped learning en los cursos de
metodologia de la investigacion cientifica, tecnoldgica y humanistica ya que
con esta metodologia los estudiantes logran desarrollar destrezas vy

competencias investigativas.
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